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Venbemgriung der Schrrditfedilung

Entsprzchend den Forderungen der Hitglizdervevsammiung awi daa Combuag drschednt nun wiedan

ein Iujamma:&anab£a¢z Tum aénen 502l ddesed dad breite Spektrum :aiaen,'dn wedchem sdch

~d¢a we¢nungen wad d&a Arbedit des Va&atand¢4 bewagen. Ium anderen sollte nien rgrvgrgencoen -

. owenden, daf die Axbeit an. dzm Pap&at "Den nebenamiliche Lehrerfortbildner” auu den. Vor-

4£andaA4&z-ung Angang . JuﬂL weltgehend abgeschiossen uaaden ist. DVie: UQ&Aamduug wind voraws-

d4chilich im Uaalauda des Septamben aaia&gen.hounan.

ALY den 5&¢_die4a-Nuﬁhzz des Informationsblaties zustindige Schaiftleitex bedauere {th
fsaA;Jzazizxﬁzi,miaaen, dad nan wiedetaw das Gros dew Beidndge vew Varslamdswitglicdenn

verfads worden {sd. Da&z&-wizdiahakz 4ok den Auﬁ&ﬁﬁ meinenr Kodlegin, Fraw Evelin Miser, und

bitte afle Leser, und durch dbersendung ver Beitrdgen zu,hazszn. damit _miglichsl viele
Heinungen und Emﬁahmungzu auégazauacht werden kinnen und der ZuaaMMQRhaiz,Lnnanhalb des

Y Veredins widohst!

Awro . Soo h~nméfi-tﬁ; Hanrover: -
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'Hmi.s -Joackim Réinche::

Ruzzbericht dber dis Titigkelt des Vorstandes
Dayr Vorstand tagte am 19. Mirz und am ¢. und 5. Juni
1983 4im HILF, Reinhardswaldschule. Wichtige Themen:

1. Informaticnen der Geachdfisfilhrung:

Eintritte: Skand 1.2.83 = 8
Austritte: Stand 1.2.81 - 5
Todesfille 1
Mitglisderatand 1.2.83 » 148

2. Das Iafo Nr. 5 wurde fertiggestellt und ausge-
liafart. '

3. Die Redakcion f£ir das Info §/83 tbernahm: Berr
Schatdt. Die Beitrige wurdan abgesprochesn, der
Arbeitaplan Castgalegt. ‘

4. Der nsbenamtliche Forthildier
Die zum Theme vorliagendsn Papiare wurden ainge~
hend bespruchen. Der Text sollie nach vier inhalt-
lichen 3chwsrpupkten gegliedert und neu gefast
werden. Wikrsnd der Juni-Sitzung worde noch aiamal.
intangiv (6 Stunden) an den neven Em:wﬂ.rfm qun:—
beitet. Dis Endrsdaktior dbermatm Herr Schmidtt
Zur Septambsr-Sitzung wizd da:: Text zur Vera.be-

scaileduny vorliseger. s
i

S. M&Umhfalqa:: o E-Iarm E:ﬁlL koapmm war-
. stand Harroy Profossol: Plepho.

i

5. Vorbersitungsausschuf £io die 5. dbszregionales
Tagung 1984 ’ s
Uie Formulierung das Censralthemas: wi..:d. nochs. :n_s—-

Tnammunha:ea . s
umwmmmmmm in dex
..Tug:end.TQSG. ’hﬂlechn.lqund*: fﬁnm
nends Schulew. - di. .y

dia WMMWWMW T

Simr ool ems e
Die n3chate Vc:rm ﬁ.nm e ZT‘ Augnac i-ti.a:-

der im FILF, mmmm» stat‘l:

Tach S Lehrarforshildner der gesallschaftk-—
Wissenschaftlichen Ficher ;

Der Ceutsche Veérain zur T8rderung der Lahrerfortsil-
iung und Lahrerweiterbildung e.V. f£ithrt in Roopgra-
tion mit dar 3undeszentrale fir politische Bildung

o 3onn eine: die Buadeslinders der Ruandesrepublilk -
Ceutschland Ubergreifands Fachtagung f0r Lehrer-
fcrebildner durch, die in den gJesellschafiswissen-~
schafrlichen Fichern Lahrsr forthiiden. Als Zin-

i m 193]:-9*1:@ m»g i“w ?-— L '-

stieg in eine mdgliche Serie von Taghtaguagen iscT

ain Erfahrungsaustauach gedacht. Ldndertbergrei-

fend sollten dabei folgende Fachberesiche haspro-

chan werdan:

-~ Was wird in der Lehrerfortbildung der Fichsr:
Gesallschaftskunde, Gesellschaitslehre, Poli-
ik, Sozialkunde und 3ozialwissenschaft inhalt-

lich upd msthodisch angeboten? Wo liegen Schwex-
punkte? Wie i3t die Nachfiragesituation der Leh-

rerachaft? Wie spiegelt sich dar Stallenwart der
Ficher im Portbildungsiateresse wider? Wis ist
die Gewichtung des Angsbots Ifir disse Ficher

im gesamtan ssnktm der Lch:srfo:tbildunq?

- Woran kénnte- gemeinsam, d.h. in Koapcraticn
zwischen den Aktsuren der Lahreriortbildung
und mit Unterstiitzung der RBundeszentrals flc
politische Bildung gearbeitet werden? Was sind
Zukunfisaufgabaen? Welcha Fortsetzung gemeinsa-
mer Seratung ist mdglich?

Die- Ebens: des: Erfahrungysacstauschae wird ange-—
steusrt, uf nachk vielen Versuchen zur Didaktik
der gesellschaftswisseaschaftlichen Ficher diase
abgehabene Ebenw von Fachdidaktikern zu verlas-
sen und reale Zrfaimmgen mit der Fortbildung und
der darim. sich $piagelnden Wirklichkeit des Unter-
richts zws Gegenstand inhaltlicher und mashedischer

- {barlequngen zu machen.

Oie Tagung fand von Preitag, 21. Cktaber 1983,
18.0¢ Uhr, bis Samstag, 3. Okrcher 1983, gegan
13.00 Ghr, im Ostkolleg dar Bundeszent:a&a fiir
volitigehe Bildung in K8ln stact. Kolleqen die
selbst Forthildungsangsbote zu den obigen Fl¥cher-
kombipariomar durchfiihren (nicht nur planen), .

kinnemr sich entwedsr bei der Bundeszentrale filr

poli.tism Bildung Barliner Freiheit 7, 3300

Bonm 1, z.5d. Herrn Dr. Cremar, melden oder bei
dmv‘o:mmng‘uod_ das Vereins, Or. P.J. Backer,
w:m 2&, soo&xaz.m T .

.‘:g,i..;q S i T

Frans .To&e:{ z 3:¢Qt:ku:: I
Lehrsrfortbildung als Policikum
Selbstverstindlich ist auch Lehrerforthildung,
bezogenr auf alls Inhalte ihrer Aktivitit, eine
politissh eingebettete und wirkende Instisution,
wenn Erziashung e¢in Elament der Reprodukticn dar
Gasellschaft uand zugleich 2in Systam der Zu-
waisung von Sozialchancan (Schelsky) in einer
offanan Gesellschaft darstellt. Gleich, ob sich

. Lehrerfortbilduny nach dem Xonzept dar Trans-—

misgion odar der Transformation (Schmide, Znap)
varsteht, iAr Selbstkonzept wis das Framdkonzep=
besitzan immer nolitisch-gesellschaftliche Wirkuns




"t.t.maf

: szt
] Rnnfuqie:end.
' ihrer: Larnkonzepte. L qmi.nsmm' Anstranqunqm

" Pine sich selbst reflsktiersnde Lfb bemerkt _
§ _'dx.ea bei der Reflexion Uber die extern definisrtan
T Qahmnabedi.nqunwen ihrer Arbelt wie beim Umgang

wit ihiren Adressatsn: den ‘Lehrern. Ihre politische
Bedsutunyg definiert sich durch die Beantwortung
dar Frage wie sie sich selbst und ihre adressa- 5
ten varsteht: Betrachter sis diase als weisungs-
gabi_.mdena' Bcfahlsmfanqor und sgich seihst als
Blofe Relaisstation oder verstent sis Teilnehmer

. und Portbildner unter dem Aspekt vonMind {gkeit und
‘bemokratie als fachlich qualifizierte und urteils-
finige Individuen, die gemeinsam ind wechselseitig.

“‘eine Lerngsmainschaft bilden? Je nach Beantwortung .

werden mnhode:r uad Inhaltsschwerpunkte- gewdhle,
wardan Vorgaben dIl‘: ‘Bildungsverwaltung dn:gut.mt:

odex reflon:i.u* ar— und verarbeiter.
'- Da_s. Pro_nmm das..'_ganxschan- Stellenwertes der LfB . .

tauchte wiedsr edamal expressiv bel der letzten

' Bberregionalen Fachtagupy 1982 auf, Es bestimmt.

unausgesprochen Fragestellungen des’ sm:wstand
nisses der Lib und dec darans abgeleitecen: Problew

matik der Professiomalisierung: Eingebettet Lst das

Problemr in die alte p&dagogische- Frage:, .i.r.wim

. das pidagogischier Konzept eines weltoffener wnds
' individuanbezogenen Larnens einerseits: und g‘esm-
“schaftliche ‘unkt;.onsan‘ordmmgw andeverseity mit

.a—...nand.:_ harmonieren cder sich richt: doch: wider~

o sprgchm' (nach Flitner). Fir die Ly falgt darais.
die gasemcnﬁtlicn-pnm:m-’?mqmuuw- sell
" sie — und wemn ja — fdr was, soll sis. Partei ao—
L grmifen? Stellt sie sici: qugam entind.’l.viml.z.m

Tender und. mtmm:mm Imdanm primi= fﬂ!l‘-r"

' =1mmmmmmmmdm
(I oder atmemm d.urmﬁ di&mmu—

wiahtigkm vom ?euénlﬂMt. undr. pﬁnqmmhm:

. P'afess:.enmta&_vmt und: du Kcmzept: vechri~

* seher Fertigung:fiir: den I:arabt:a.ic!x niche seiley
I le:zternn E'atun. grurut-, sie wit Foxmen: quantita=

- i Romlike.. Sie wizkt dabed

TR Aihsih

guellschaft!.—‘ mw:-—' m'bmmmume&. 1=

'aaﬁmmm wwm Perstmlichicets.

;e Lﬂ.a.eﬁ Lo

von Forchildner:y und Lehrerw fir aine bassere- Schu-
la, die drai Aufgaben List: Vozbuaarunq der indi-
viduellen Leraméiglichkeitan und persinlichen: Ent-
falcung der Schiiler, Fortsntwicklung der gesell-

‘schafrlichan Pormen durch Befifhiqung zur friedfer-.

rigen Konflikeldsung und ErmSgiichung und. Bewahruny

. dep Preuds am Lernmaen als Entdeckerfreuds in einsr

sick dndsrnder Umweit- sowohl bedi Schillers wie bei

Lahrern <, wird hdufig dis Irfahrung ausgesprochen,

3an dis gasallschafth.ch—polit:.scﬁen Rahmenbedin-

L I

_Befriedoagewirkung

ket it

gungen der Schule de:i-r_.ﬁnintehtionen‘ aicht auznicks
entsprachan; sondern entgegengesetzt sind, z.3. ¢

‘dann, wenn Offenheit im Lernkongept von Verhal-

tengweisen und Werten fehl: ‘cder fFormale Fartig-
keit,Neugierdeverhalten und Entscheidungslarnen
dominiest. _ ’

Dis Empfindung enger Systemgrenzen fir pidagogi-
sches Engagemsnt im Sinne der Exrm@$glichung aines
mindigan Birgers durch Erzishung flihre zu resig-

" nativer Apathie, zu funktiomalsr Anpassung und
" Opportunismus oder auch 2u trotzig-naivem I[dea=
" lismus. Apathis und unvermittelfer Ideallsmus

kfnnen in Wut umschlagen. Wichtbegriffsne Ver-

hilenisse werdan zumindest nach dem Fraundschen

Modell pathologisch. Indem Lahrerforthildung sich

als ain Teil praktizisrter Aufklirung verstsht
und dabei pmm.schn Miglichkeitan. der dom ;.arn—-
subjakt verpflichtetan Pidagogik vemittelt,
wirkt sie polirisch. Die an Einsichtsfiicderung
orientierts argqumentative Aufklirung in dex Lern~
gruppe: der Fortbhildung wirkt ambivalept. Sie hat
Xana aber auch Aindenmqs—
stta'i:iqd.e’n anregen, indesm 3ia unbegriffens Var-
hilenigse hedingungsanelytisch durchsichtiger
macht upd zugleich innexhalb der Gruppe dia Poren-
tiale diskursiver Argunsntation arfahrbar macht,

. Dabed. kiftmes dia Grenzem dieses Vers ah:ans aban—

falls bewust werden, die dort zu suchen s:l.nd., wo
Kommuoikation vervalgart: wj..:d...

Wie ilbezrall wird: t‘tl: dim: Wi:kunq dar quta Wille:
vorausgesstzt, dar abar bekanntlich: zu dadner Effak -
eiwitit auch Wizkungafihigkeit verlangt. Guier:
Wille immer vorausgesstze, 3o ist doch zweifel-—

- hadfe, ob- i der Gesellschaft allenthalben die

Fihigkeit vorhandsmr isc, sich auf pidagoglache
Protileme: einlagsen Iu kﬁnnan Pz die- Forebils~
dungspraxis bedeutet das: Slie mus die Vielzahl
ihrer pddagugischan Teilnehmer in. ihzer fachli~
cher Kompetsnz: gequrr Allepweitsanspriche gesall-
schafelicher Gruppenr — erst recht solchern, dia

.mwmmmmumu dpar
- uiette sury offener, sonderm auch: fachlichen Dis—

kare entzishen - starken. Sie mul salbst gegen
solche: Allarweltsanspriiche  resitent sein als
sinnlich~praktischer Dewsis pidagogischer Profes-
sionalitiit mit begriindecen Standpunkten. For=~ .
bildung, die Lefirer in ihrer Professionalitic zu
stirken versucht, uad dies nicht nur in einem
funktionalen Sinne, . sordern persdnlichkeitskon-
zentriert and sinnorientiarﬁ. wird damit politisch . .

 Auch der: pddagogische Sinm 148% sich wie jeder

andere- Sinm nicht varordncn. sondarn wird refla-
giv und letzlich subdaktlv qewonnen und vearkind-

" 1ich, it dem Bewudtsein davon wird die Durch-

ar:.:fsméqli.chke*: dar Bildungsvarwaltung  abge-

e T e e s by e
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schwicht, wihrend substantiellar Gehalt - mit. ant-
. sprachender Dausrhaftigkeit - die Chance erhilt tia~

fer verankert zu wardan und intensivere Zustim-
mung 2u erhaltien.

sollta deutlich machen, das Pro-
Lehrers und dis damit aeingehen-
de berufliche und persénliche Idantitit unter ande-
rem badsutet: Die sekunddr scheinbar niédagogische
Innovation zum Zwecke der Beeinflussung der Sffent-
lichen Mainung, das Risonniersn berufsfremder Spre-
cher Uber dem schulischen Allcag ist f{ix den Be-
tufspddagagen vialleicht von nachtpolitischam Ba—
lang -~ insofern ar Betroffener werden kann -, aber
ohne fachlichaes Interesse. Allerhichitsns wizd dez
anracends Wert des Dilettantismus sichtbar (Max
Weber) . Gesellschaftlich=praktisch miidte daraus
folgen: Fehlende Professicnalisierung muS sich
geganiiber dar professionsllen Pidagogenschaft auch
als unwirksam srfaihren kinnes; aber dax ist mehr
ein Problam der berufsstindischen Vertretungen der
Lahrer. Beim hohen Intaresse zablreicher gesall~
schaftlichar Gruppen: an der Schule diirfte sich
daraus ndmlich ein politisches Machtproblem entwe:
wickeln.. S

Lahrarfortbildung
fasaionalitdt des

In diesem: Selbsthewudtssin macht Lebrerfortbildung .
als Transformationspraxis auch bewudt, das: as: .
nicht nur ainen einsinnigen Weg der Tmsniu:.on-:
gibt, sonderm auch Zustiinde dec Rickkoppelung, L=
densn Schule und Lfb: aut: die Bildungsveswaltung .=
durch Riickmeldung in thrsn verschiedenenx Pormem::
einwirken und: diese damit auch zu inftaltlich bers
stimmren Reaktionem suffordesm. - .
Rlickneldung an die Bildnngsvmcltung" - umi dam
beschraibyr waicerhin ihre politische Stelle —
Lirigt die Lfb.Lm:ihzs:f?hnktiqn.al:-!clizikhar*
ratung (mit welchar Effizienz auch immer). Dieser
funktionale E:Lm::dhum;: i dies Strukctur der Bildungs—
verwaltung dars j‘eoiodr mlahi dm ttthrm.h diases

Vi:!ntuu:ﬂnuguﬁdﬂ=

sationem dox me wenrn: e das?ninzt.g« T
mindeast: dex *Eethadnnmtnm der verantwortellchy.
sandelnden Pidagogen: ermat nimee und fir sichk
selbst konstitutiv macht, bedeuten, 4as. sie inno—
vative Xonzepte auf die pédagogische: Zislsetzung:
ain dberprift und auferdemr im Lichte ihrer 3asis-
arfahrungen mit. Labhrern und der. darin enthaltsnen
Spiegelung dar gessllschaftlichen Rsalitit der
Schula: auch auf Machbarksit hin befragt. Es ist
arne Zweifel racht ainfach, schulische Mafnanmen

zu verardnen, chn-?‘erantwortungsgolitxsch - im
Siane des Beqriffs dar Verantwortungsethik MYax -

Webars - nach M8glichkaiten und gegabenentalls
Folgan zu fragen. Genauso einfach ist es damnn -

. auch mit Hilfs wissenschaftlich empirischer Beweis-

fithrung - bei MiSerfolgen, d.h. Nichtverwirklichunz
der Prinzipien adminiserativer Voxgaben, dia Lehrer
filr dieses Versagen verantwortlich zu machen.

Die Bildungsverwaltung vermittalt den Eindruck,als
messe sie ihre Wirksamkeit in dar Kiirze der Zeit-
einhaiten, dia zwischean zwei Varwaltungsakten lieger

" ma® auch noch s¢ gekonnt und mit Stitzhasnabmen

der Bildungsverwaltung in die Welt gesetzte neue

' pidagogische Prinzipien ihre Zeit brauchen, bis

sie nicht aur buchstiblich zur Xanntnis gencmmen

- sind, sondern auch begriffen und in die Praxis um-

gesstzt wurden, wird dabei hiufig iibergsehsn. Hier
hat Lfh im Sinne der PSrderuny von Kontinuitdt
und Stringenz, aber auch zum Schutz der Lahrer
Dartel zu ergreifen. SchlieSlich wire das auch im
Interasse der Schiller, die zumindest ausraichend
qualifiziarte Lahrer verdianen.

Entsprechend ihrem nachfragecrisntierten Legiti-
mationahesdhen untezrliegt auch die 3ildungsverwaltu:n
der Gefahr, dag sie ing Leben gerufene piddagogische
Aktivititen Zugunsatenr von Aspassungsprozessen an
dominierends Tendenzen und. des Nachwaises: ihrer
Tatigkeit: zurlicknimet, bedeutungelos werden list
oder durch andere ersatzt. Dis Bersitschaft num.
pidagogischen Engagement wird zerschlisszen und dis
Schulatidigkeit der Lehrer wird dann alliugerna
dissan selbst rugeschrisben.

Politikberastung durch die Lfb wilrde demmack - glsich

" ofw Pocthdldung als Transgission oder Transformatisn

vum wird —~ bedeutan, daf die 3asigerfahrungen
des Fortchildung: anch: dem Entscheidungscriger zu-
ginglicls qemacht werden. Uas setzt allerdings aine

‘Orgapigatiow vorr Fortbildung voraus, in der konti-

auierliche und unmittelbare Erfazhrungen mit Teil-
nehmarn dexr Fortbildung zusammengehen mit inhalt-
licherundé pethodischer: Gastaltung- dex Fortbildung.

Wew nichts fo themenzantrierten Arbeitseinheitan

mw Gom&chom des Lehrerslltag stindig
Wﬂ: erhifler, karmy auch nicht lber #5glich- -
keitren: und: Granzem Lnonovativer MaSnahmen beraten.
Wemyx: mmry dem. allitagswissanschaftlichen Porschungs-
ansatz der nwuaren sazialwissanschaftlichen Dis-
kussion ernst nimmt, dann sind zundchst diajenigen
fiir ein Handlungsfeld kompetent, die in ilm handei-
E2ffaktive Bildungsverwalstung nach Xriterien der
Blirgkratie und Bildungswissenschatft sind hier kei:n:
Garapntan, sondern eher dis Handelnden selbst, mag
deren Selbstverstindnis idealnormariv betrachtec

 aucli hdchst problematisch srscheinen. Es i3t 2u-

mindestc ein nicht zu. vernachldssigender Indikatcr.




e

4

e a.uzagum Exfanmq ‘mit Imavatxansproblaman
und daren Rlickspiegelung durch die letzte Instanz

C dex Umutzung in dia Schulé: dia Lehrex, ver~

pflichtet 1Eb zuxr Vermeiduag von Fehlantschaj.duncmn
zur Batatung der E.ntscheidun«straqer. Zine nicht
zu verwirklichende Entschaidung ist ja nicht aux
g licheyweise dar Tod der dahintar stehenden Idea

und bedsutat aicht nur eventuell das v:;rschwindnn

ihrer Reprisentanten von dez polit:.scnan Bibne,

‘sondarn hat durch fortgesatazte Wisderholung auch

den mcd dar pol:.tischen Glaubuﬂ:digke:.t zur E'ol.go.
Man mq ‘das: dam::. Reformmﬁdiqkut oder -unwillan
neannen. ﬁrsaaht daﬁﬁr sind jedocn uicht die Lahrer

" alleine, sondern sher der Wechsel von Zielem -~ Mhifig

ohne hinreichende naus.t.bm*.:lt - and eine Zielwahl,.
dia mit den. vornandanaa Mitctaln nicht realisiert

| .werden kann oder die Wabl falscher Mittal selbst. -
. Es kann nach. derm r..z:ﬁah:ungqa der letzten zwanzig

bis dreidlg Jahre nicht mqehe_n. da3 Picher oder
Schulformen: ingeordnet werden, chne dad eins ent-
sprechands: quantitative und qualltative Vorbereitung

der Lehrendam erfolgt, dis es: ihmen auch gestattet,

sich selbst aryumentativ mit dem Prinzipien vom %
islen und Mitueln suseinanderzusetzan. Das: Geqm-
tail qeschicht: izmar: wisder: zum Schaden filr dies .
Schule und d-.%e-haffent:l.i.ch- bmuqm Imhmti.am )
dieaex:l’nnavatd.cm LT s el . \;\;—;

In etnen. gmllschaitnch—poutmm Fonflike bc—»‘

© gibe sich Lehrerforthbildung auch, venn sis r'os:trm

far den Letztadressaten deyr Forthilduny: die- Schﬁrasr

: bezieht. Sie seczt sich daplt gegen evel. bmztarﬂ
| standische.Intecessen und BollenSixterungen.. %

die Schuie als eine:Lehr— utd I.a:mahaﬂ:m
buq::ad.fmﬁ ire deer aucie Schiller etwas. Lahrerr knnet,.
und: wmmmmihmummm -gsonderre anGh:

. dax Lehrender, mmsﬁhntmst!ndmvm
. Lehrermr an. ammzumm eiae&?trmktw'-
wechgels: mammwm Bezugsebanes = weq:

vor: e s&mﬂﬂ!wmm ﬁmwhn:ﬂ:

kan ledchtees sa ‘s dier Miher der Konkretiom auf'

C . sicly zu nehmeny. chwohd, sie: d:l.e Entlastung nit. sich: -

brdchte, _das Schitler siclir cngaqieren k8onten, wenn

‘sie egriffen, wormm: es: geht. FHr dap Lahrer hitta

das berufliche Zufriedesheit zur Folge. Das: ver—

langt von: der Lehrerfortbildung, dad sie die Schwelle

Zsr Verinderungsbereitschait-bei Lehrern Uberwindet,

a :'ii&: aufarund: Lhre:-SoziaJ.i.satiadsqechicnt& sich
 menrr abstrakt und zugladch avch spezialiatisch

and. weniy sozial der Umwelt iLhrer Lamcndan an-
nikarn als nraktisch und keoparativ, .

i _E-ugunéten. der Lermmdglichkeiten ven: Schﬁlazn,.: aﬁer
-auch zur Hebung der Lecnfreuda muf sich Lib gegen—

iir dia
" politischien und didaktischen Cesichtspunktan be-=

iher eindefahrene Verhaltansweisen auf den prinzi- -
Diell experimentsllen .Charakter des Lernans ein-

: Lasé'en_ und entsprachaﬁde Erfahrungen erméglichen.

Damit wird das Sicherheitsbedirfnis nicht aur von
Lehrern berilhrt, sondm auch das der Lahrartart-
pildner selbst und zugleich das Bediirfnis siner:
gesicherten, -geordneten und Xxentrollierandes 31il-
dungsverwalrung. A.i_:ér. atch hiar stellt sich die
grundsdtziiche Frage: Was soll die Badingungen dss
Larnens ms:-m,-_au sedingungafeld und die Sache
in ihver prinzipisll vor didaktischen und merhodi-
schen Struktur oder das dem Lernen fréemde Prinzip.
durshgehandas Organisacion. Der lernwichtige Z2£-
fake von Experiment, Izrtum und Erfolg geht dabei

‘varlorsn uad vc:l:ﬂnt Lernen um cu.g Inhaltlichkeit

anf formale ?ezt:.gkut,.

Diass Mpd:te. cu.e vor dem auch pol.tti.suh. intar—
pretiarbaren Problem ungenauer Ronkretion stahen,
sind nicht vollstindig. Ihfe Nenrnung dient dazu, .
die Diskussion des gesellschaftlichepolitischen

. Selbhstverstindnissaes von Lehrarforthildung duxch
Triger der ?crtb.i.ldunq wia Fortbildner ssibst zu

foxdern.

- Jirgem Mizdanjdhax

Stelluz um Positionspacist _
Dier Badmitung vor Lfh im bildungspolicischen Kal-

" kil der Linder schaint sichergestellt zu sein,

denn: die Bundeslindscr hefassen sich mit: der Lib
in vislfacher Hinsicht. Dabed rilckt. die Frage mit
ins. Spiel, was dar Lindern in diesem Zusammenhang
joweils: die LIfbL. bedeuter. Das Interssse an. ior

| erwedst sich als weltgespannt. Es beinhaltet neben

Vozstallungen vor Lfb als einem Instrument Zur

) m:.mt:.uunq def pidagopischen Inttiaviven des

Lahrers im $inne- der seaatlj.cnen Righrlinien auch

Romgu d.i.ad.arr.fh noch dia Aufgabe sinrdumt,

mm der:sm.l.g aus: pidagegischer und poli-

: -:_vamm beizutragen. _
' Anqestdn:s der verstiizkt auﬂ:mandea "'andqnzan.
. LY zu. ¢inem Inatrument der stagclichen Schulanf-
. steht zu machen, ist. es besonders:wichcig, das

der Verein durch sein- Positionspapier zux Klirung
dariiber herausfordert, was. L. innerhall unseres
Bildungsyafiiges bedeuten soll.

" Als. herausfordarnder Gespridchspartner in disses

Angelegenheit diirfts sich der Verein besonders

dann erwhisen, wenn er unter sainan’.--migliedern _
und dayilberhinaus -_e-in'_t_iohe's- Yad an Aufmerksamkeis
Frage weckan kann, was LEh unter hildungs-

deuten s0il. Ob das_*;orlj.eqende Pogitionsmapiar.
in dieger Hinsicht im Verein ein AnsStod zur wei-

" terfilhrendean luseinandsrsetzung ist, méchte ich
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‘sit elnem Fragezaichen versehan.

-

Positiongpapier oder DY ation?

Unter diesar Frage michte ich zwel Jeobachtungen
aufgreifen: S '

- Auf der Mitgllederversammlung im Juni '82 wurdas
das Positicnspapier vehement diskutiart. Ofifan-
sichtlich wurde as als ein Dokument empfunden,
das eine Position beschreibt und dazu auffordert,
sine Pogition 24 bezishen.

- In meinem Arbaitsbereich treffe ich nur auf seahr
waniga Kollegen, dia an kcnzsptionellen Fragen
dar Lf: intaressiart sind. Das Pesitionspapler '
dea Versins ninterliist kaum Spursn, ais Heraus-
fordezung zur Stallungnahme wird es iberwiegend
nicht sapfunden. ’

Diess beiden Becbachtungen erhellan &us meiner
Sicht einiges im Hinblick auf die "Tonlage”
und die Wirkungssituation des Papiers:

- Das Positionspapler prisantiert sich im Habitus
atiner Deklaracion, &le wohl den kundigen. Insider
zur sngagierten Stellungnahme hersusfordert,
abar kaur noch: den “Nur-Fortbildner”, der sich
nicht die Zeitr nehmen. kann odar will, was (ber dis
Aufgabe und Funktion der Fortbildung in bhildungs-—
politischen Konzepten ate. zu reflaktisxen. Ule
Moderatheit des Tmea, die zugleich eine Folge
des. Eompromissed zwischen den unterschiadlichen
fasiticnen. im Voestand ist. (vgl. Vazwoert).,
zialt auf offizifse und amtlizhe Gesprichsebenen,
alse auf Adressacan, bei denen sich der Verein
als kompetenter und politisch veraptwortungs—
voller Anwalt der Lehrerforthildung zur Geltung:
briagen will und mus. . R

- M.E. kann gar nicht bastritter werden, das das
Pogisionspapisr sachllch fundiert und verbanda—
politisch klug angeleqt ist. Aber gerade disse
positiven Merkmale antziehen es nach meiner
Becbachtung waeitgehend der Aufmerksamkeit vielar
Lahrerfortbildner: Das Positionspapler "schwebsu™

Akex- lhrar Position und zwinge sie. auch Zu wenig '

zum: razionalen: Diskurs dber ithra aufgahe.

Ich zishe darsus die Konsequanzen, das s deamw
Verein: gelincen mus,. vor der Fformullerung vom-: |
Paplieren, die sufgrund ihres: deklaratorischens:i:
Grundzugs: vor allemr nach auferr gerichtet: 1
Positionspaplare in die Diskugsion: sinzubringerm,
dis zum Gasprich zwischex den Versinsmitglisdern:
herausfordert und: auck: denr "Nur-Lehrerfoptbildnec™

Eins Intensivierums dar versinsintsrnam Auge .

sinandesrseczung: undt Meinungsbildung wilnschee: -

ich mir zu folganden Themerr: o

- Didaktik der Lelicexfortbildung: Konzepte und Ep—

wIEL S

g r L R T e E .
;,..4_"“;'&_.,‘_” om feri - L
- Larmerfahirungsmits Lahrary: sperifische Probleme

das. Lernverhalterts vorr Lehrewry.,.

— Dar Leshrerfortbildner zwischen Idsal und-Alltag—
Aspakte der Arbeitsbedinqungen und der Kompstenz~=
srweitarung: bzw. -verhesserung vor Lehrsrfort—
bildmarm.. _

- Modelle fir die Zusammenavbelit zwischen ver-
schiedenen Einrichtungan in der Lib - Praxis-—
herichte, Analyse von Praxis.

- M8glichkeiten der Intensivigrung von LIb- trotz
dar Verknappung der Mittel.

- Q.a.

Fyagen und. Anmerkunged
Aus meiner sicht ergibt sich aus dem Desitionspa-

. piar ein Bediagqungsgefilge Ilir "qute Lehrerfort-

bildung", das folgende Punkte umfast:

.= 'alle Veranstaltungsformen und Aktivititen der LIk
miissen sich in ein inhaltliches Kontinuum ainbrin-
gen. lassen, um eine andauernde Ta ape dear Leihrer
an Fortbilidung zu arreichen.' (vgl. Positionspa-
pier 5. 1V

- Lfb mus die Srkenntnisse der Erwachsenenpiddagogik
umsstzen, Arheitzformen favorisieren, die zur 'Teil-
nehmerakeivierung fihren und das Seibstlernen, dia
Hilfe zur Selbsthilfe' bai den Tailnelmern f&rdezn.
{vgl. S. 9) '

- Der Fortbildner soll sich als 'Motor von Gruppen-
prozessan' sowie als 'Anjmator’ und 'Moderator

" von sslbstbsstimmtem Lernen in Gruppen' verstehsn.
{s. 111 '

- Lfh gestaltat den 'Prozed dar Innavationen' =tr
die Schule mit (5. 6), der Fortbildner Ubarnimmt
eine 'Mittlerfunktion zwischen Schule, Schulver-
waltung, Wissenschaft und Gesellschaft' (5. 17)

pas im Positicnspapier aufgezeigta Bedingungsgefige
fiz 'gute Lfb' gibt Anlas zu ainigan Fragen und Er—
giinzungan: - .

- In seinsr Gasamtheit wird im Poaitionspaplaer nicht
ninrsichend konkret deutlich, wedurch das 'inhait-
%ich.e Kon%guum" _aller Bemilhungen der LIb gewdhz~
alstat den soll. Mir scheint, daf in diesem
Zusammenhang ein wundaxr Punkt von L£bh Uberhaiipt
‘anzusprachen lst, nidmlich die Rorralation

zwischen den Bemihungen auf dar Fortbildungsehena
und den ESrfordernissen, die gich von der Schulpraxis
har srgebaen. Ein 'inhaltlichea Komtisuum' kaos

Lfh demr ainzelnen Lehrer nur sain, wenn sia aus

derr Badingungen seiner Praxis hervorgeht und diesse
signvoll und realistisch verhessert. Damit stallt sich
dis Frage, in welchem Umfang der Fortbildnsr salbst
tn der Schule. tidtig sein mus, um fir die Schulas

und die Laehrer titig sein zu kinnen. Zuglaeich ist
zu fragen, ob nicht dis Exfahrung won LIk im
Sinne eines 'inkaltlichen Kontinmums' auch daran
gabunden ist, daf nicht nuzr der esinzelne- Lehrar
saine Lfh betraibt, sondern sich Lfh fir eine
Gruppe im Rahmen ihrer dblichen Arbeitsbedingungen
i einem hohen Ma8 realisiert. Wenn das richtig
ist, dann mifte man iiber den Stellenwert nund die
Forman schulinterner Lfb. nochmals neu nachdenken.

- So- sehr as richtiq ist, einen wesentlichen Zwack
varr Lfh in der Befihigung zum: Selbstlarnen zu
seher upd ‘an FPortbildner als. 'Animator und Mode-
rator von Prozessen. selbstbestimmtan Lertens: 2u
verstahen', erheht sich doch die Frage, b damit
im Positionspapier uicht ein Aspekt sehr aus-
schlieglich gesstzt wird, der zudstr weitere Be—
ratche dar Praxighedingung vorr Lfh aufSer acht lLigt.

Nach: meiner Einschitzung wifte: im Positionspapiexr
stirker berlicksichtigt warden, dafdie Bersitschaft
. seibschestimmtesr Larnen, eine Motivation voraus-
satzt, die: viele Lehrer nicht aufbringen. LEb kann
alscs: vor threr Didaktik her nicht aur auf den
. petsntiellan cotimalenx Teilnehmer hin konzipiect
. .. werden. Zudese hleibt insbescndare in dan Dar-
S Legunges, des. Postrionspapiers. zur Didaktik der Lfh
w0 pngeklist; welche Berschtigung anders Zlelsetzungen
inrerhallb. von LR haber kdnnten:; ZTialsetzungen
z.8., die mehr an der unterrichtsfachlichen Quali-
fikacion des Lahrer ausgerichtet sind.

Qualifizierung der Fortbildnexr

Im Positionspapier wird auf S. 16 betent, dag die
gingige Lfb ln der Bundesrepublik noch nicht den
arforderlichen Stand dar Professionalisierung
arreicht hat.

Als einen wichtigen Schritt auf diases Ziel hin
wiirde ich mir eine Aufarbaitung Zer dberregiocnalen
Tacungen der Lehrerfortbildner wiinschen. Leitender
Gasichtspunkt kdnnte die Frage. nach dem jewelils
erraichtan Larnfortschritt ate¢. in Sachen Lfh sein.




- Angela J;mx;ne.'a-s.tinnu-

Unser Posi LonspapLe*-van 1982 -hat - wenn auch

‘night in allen Punktsn unbestritten ~ arst

ainmal Richtlinien fiir unsere gemeinsams Arbeit
festgelegt. Auf der 4. (berregionalen Fachtagung
in Comburg hape ich bereits darauf hingewiasen,

.dad inhaltliche Diskussionasn dissen -formalen -

L. Rahmen fiillen nissen. Heute mdchte ich mich

‘m.E.

29 ainem Punk: fuBern, Anrsgungen geban, der
fr-uns in der Sukunft ein wichtiges Dis~
kussi.cnsﬁa;d sain sollte: Sexismus in dar Schuls

) HninecTh35§n lauten:

o Die herkdmmliche Lehiesrfortbildung leistat -
keinen 3eitray zum Abbau geschléchtsspezi-
fischer Diakrminxemqan in dexr. Schula. :

o Dis E‘n:tbildnnqsanqebota sind mehr auf fach~
didaktischen und fachwissanschaftliichen The~'

- menkrelsen orientiert: sie berickaicitigen.

zi weniy persénlichkeitabildande: und. -uute.:-
stiltzende Konzeptw.

o Tnhalte und: Jrganisaticnsformen dar Lehrer-

Ea:tbilduag' transportieran zwAr offiziell das
" Ziel siner oraxis- und tailnehmercriantisrten

. Lehrerforthildung, aber: wizd die: Realitdt.

aller Tailnenmererwartungen arfadt? $ind die

!eimmere‘mmnqm von Lefirern uad. r.ab::a-—

rm.nm gleich? _
Yain Anliecex ist: il

Lahrexrtinnenpfortbildung mug auf dia Ta.tsacm
reagiazen, daf es geschlechtasneziilsche Dis-

- krdminlerungern -gibt: Sexismus in dm: Schule m.
* ain offizielles Thema warden.

" eine: Thesen stittze: ich: auf Erfah.mnm un&.

. Fakteo, mein Arliegern: sndiegadlt sich ix ai.m

anfordarungakatalog wi,dw, dan ich Zur D:Ls-»'
kusaiom stalle. S
Was isc Sexims’

Saxima hat nichts. mit s«n oda:: Smlitxtw,*
i . Sexizous ist vielmehrs ein Regriff, dm:

krittsch awd Uhgerechtigkaiten hinweigan:w.

doz- gaschlachtsapezi fische DL

aufdacken-2i1ft. Sexisemg. in der Schule: m:tnt:
alsc aller die Gedankem;. Einstellungan, Hamd
lungsabliufer ung. insritutionellan: Strukturen,.

. die.ime schuligchen Alltag — ob. im Unterricht:.

oder: Rollegiug - dazu fihren, dad: Schiiler

‘oder: Lehirer afgrund ihres Geschlechies: Vachteile: -

- haben. Welchas Caschlecht hair dann Vortetile?-

Tn. unserer: Cesellschafs kinnen Frauen trotz
gaserzlichewiglaichberechtigung: (56 Art. 31.2:

‘Minnar und’ Praden. siod glefchberschtigt.) erss .

. ticmem etoi. D Smmatt& w:t:d:: also priméc
aaf Fragan. Mzramdiskriminumnq in der Schule

‘zugaschnitten - bezogen auf Schilarinnen odexr:

Lehrerinsen (Probleme: homossxueller Leiirer blaiben
versrst avsgeklammert, vgl. dazu aber die spannen—
den Aufertungen in den Westermann'schen Beitraqon.
Heft 2/1983),

Fakten und Beispisle

oI conk:eten Baispislen gedacht, kann F'rauandis-

kriminierung vialaes: bedeutan. Wahrnshmen  kdnnen
wiz am. leichtesten cffensichtliche Angriffas auf .

_-rdi.a-z Pargon, wia z.3. auffallasnde. Schillariufe—

rungen: "Du alte’Hure,; haw doch abl!" Oder "Sie
machen Wil schon noch Kam.t* = schwache Fraven
k8nnen aiar nichts warden". Wie schitzen Sie aber
die “gutqemeinta"-Kollegenauﬁerunq ain;: "Sie ’

. 2pllten sich liabsr um lhre =igenen Kinder .

‘klimmern. " &ier schon etwas schirisr

“Frau Meier
i3t schon: wiader schwanger = mit minnlichen
Rollegen haben wir einfach diasen Arger niche."

Bildung, Programme,
berichte. MMinchen 1982, Saite 144 bis 157 und
- dtee doxiz zitlecte Literatur) ..
- depe-Kehettakrels "Prauen- und: Schule®,
" Jabr bearsits setners 2. Rongres abqsh.tltm hae,

“sondery Schultz: Zin M#dchen ist fast s0 gut

e s o1 = e 1 et i e e b

_' ‘HWie sensihel reagiaren wir aber auf subtile
. Formern- des Licherlichmachens oder Herabsetzens

=

im Xollegium? Ist es als. noxmal zu betrachtan,
das Ménner primir das Wort sroreifen und sagen,
was Sache ist? Ist 48 richeig, wenn Fracen als
zu emoticnal .eingestuft werden, wenn sie als

) -rarinzx.piall ingstlich gslten? - Gibht a8 keine

ingstlichen Minner? Ist es normal, dasd Srund-
schullenrar als cvpisch weiblicher Beruf gilt,
weil Frauen doch’ immer besser mit Kindezn um-

gahen kSnnen?

Teh méchte hier aicht polamisch aardar., aber
meine 2igenen Erfah:ung-n mit Seminarsn cder

im Baruf bagtitigen mir immer wiader, wia stark
-in der allitdglichen Sprache, in Gestiken und

Mimiken, qaschlechtsspniﬁsche Vozrurtells die
Eommunikation préigen bzw. "weiblich® gelaistate
Arbeit bsurteilen (manchmal "ver“urteilsn).

walche Erfahrungen haben Sie selbst mit der
Lahrerforthildung als Referent, Teilnehlmer
oder Organisator gamacht? Filit Thoen anicht
manchmal auch auf, was sich in Ihreax dizekten
Umkreis: abspielt? Becbachten Sie sich einmal
selbst, mit wem Sie was wie basprechan, auf
welche Ihrer Arbeitskollegen und Arbeitskolle-
ginnen $ie zuerst sachlich reagleran.

Und jstzt nur ein paar Fakten:

Wir haben in der BRD 80 % Lehrsrinran in der
Grundschule, 50 ¥ in der Real~ uind Gesamtschule,
3F ¥ im Cymnagium,  aber nur undgefdhr 5 1 Hoch—
schullahrarinnen, nicht mehr als 10 % Schul-
laiterinnen, Schulritinnen und Ministerialbe~
amtinnen, Wisviale Lehrerinnen aktiv in der
tehrerforebildung als Refersntinnen técig sind,
kann ich nlcht beantworsan, weil ich keine Sta-
tistiken. kenne. Eine Curchsicht von Lahrerfort-
bildungs-frogramuen spricht jsdoch far sich.

‘o Warum gibt es keins Untersuchungen zu diesem

Thema>

< Harum. bastnht unsar Vminsvorstand ‘aus &
. mipnlichen Xollegen und aines wadiblichen.
(also; auch hiar nus 11 &) 2

o Wazwe: wurde (wird) das Tagungsthema: "Lernes

vonr: Lahrern: und Schilern’ nicht wm die Frage

erglinzi: "Lernan, liber geachlechtsspeziflsche

. Benachtelliqunmen. kr:tt.iact uchzudmkmr auf
: m sm.tbel. Zu reagieren.”

r::tr kann hiaxr nuy Stichworte lLisferm und lceine

dataillisrten Informationan gaban (vgl. meinen

CAnfnatz 2y dissem Thems: in: Weg/Jurinek-Stinner .

{Brsg.): Frausnemanzipaticn und berufliche
Bildungskonzepte, Zrfahrungs-

Setit 1932 axistiert
dear dieses

Hiar diskutisvan: Lahirarianen und Schillsrinnmen
miteinanders- {ber ihre- spezifischen Fragen und

Calltagserfahrungan (iber Frauw Dr,. Ilse: Bremer,

Universitit: Blelafald kann Material angefordert:
warden) . Auf den Sommer-tniversititen in Berlin
ist geir den 70iger Jahren Sildung ein Thema.

unter vialen andersn Prauventhemen. Gleichzaicig

-gibt 28 aine Menge selbetorganiszierter Lehxserinne:n-

grunpen, dié bai Frauenprojektan mitarbeiten.,.
Schule positiv verindsrn wollen {(wgl. dazu he-

WL

ein Junoe. Sexismus:in der Zrzishung. Berlin 193C

{2 Bdnde) . Leider vial zu unbeachtet bdleiben dis '

neuersn Entwicklungen dar Women studies in USA,
Skandinavien und- England. Wer sich die Mihe machc,
die neueren Publikationan auf die Thematix

" "Sexismus in der Schule' aindurchzuforsten, wir

auf sine. Menge geuar Ideen und Aktionsméql:.chc-a.-
stofer.
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5. Wia machen die _Le'giar.inngp_ walter? ~ Wis
machan, Wwir 1m Verain We ter

Warum viela Lehravinner resignieren und mit den
Widersprichen ihres Weiblichkeitskonzeptas
nicht mehr alleine fertig werden, liegt sicher
nicht an ihren eigenan Unfihigkeiten. Es fehlt -
ihnen vialmehr an Reflexionsangebotan, neuan
Vorbildern und solidarischem Mitsinancder. Das
Wissen um Diskriminierung und eigene Alltags-
erfahrungen als Lehrerin flhren nicht automa-
tisch und logisch zu asuen Handlungsmustern.

. Sein und Wollen, Wollen und Xdannan sind viel-
£451tig miteinander verbunden: alte Handlungs-
mustsr kdnnen immer wisder nsuen Tdealen wider-
sprechan. Das Gros der Lehrerinnan hat heute
keina Lobby in der Lehrarinnenforthildung und
kaum frauenpolitische Xonzepte im Verglaich zu
-den Lehrerinnenverainen im 19. Jahrhundert, dia

* sich arst die Slelichberechtigquny arkimpfen muften.

'Die hier nur kurz skizziscten Aspekte mdchta ich
zum Schlud in einen- Fordesungskatalog zusammen-—
faszen, dem lch zur Diskussion stsllae:

'a) Saxismus in der Schule mus Inhalt von Lehrer-
forthildupgaveranstaltungen werden. Analytisch in der

und prakeisch sind Diskriminierungsformen
anzugshen: -

- wia produziart die Schule als Arbeitsplatz
Geschlachteridiologien zwischen Mann und

logien und dem realen jchulalltag (Analvse

&)

mehr Frausnreprisentanz raicht aiche aus.

Unser Verain hat sich zum Ziel gesetzt, die bhe-
rufliche Xompetenz der Lehrer zu verbessern, den
S$tand der Professionalitdt zu erhZhen. BSerufliche
Kompetenz ohne Ich~Identitdt ist nicht arreichbar
und Ich-Identitdt setzt gleichberachtigte Selbst-
varwirklichung wvoraus. Der von mir angesprochens
‘Komplex "geschlechtsspezifische Diskriminierungen’
sollte ein fastgafilgtas Moment unseres gemelnsame:s
Denkens und Handelns sein.

. Literatur:

Sexistischer Schulalltag:
Fixierung oder Aufbruch
durch Lehrer(innen) fortbildung

ulinehen 1982
{vor allem:) S.

Jurinak-Stinner, A.:

152 - 154

Karlheinz Rebel

e Htarlad s~Probl

/an zum Theorie-Pr
erio. [

A

Das Theorie-Praxis-Problem diirfta das im Rewust-
sein vieler Lahrer graviarendste, sie unmittelbar

o gibe es Widersprdche zwischen diesen Idio- “oioi onds Problam sein. Der sich ismer mehx

" zu abstrakten Modellen entwickelnden, gleichzeitig

von Schulbilchern, Medien, Lehrplinen. — haime ,;4. sgoh unter Theoriemangel leidenden Erziehungs-

lichen Lahrpliner, kollegialgs: Struktusen
etc, ) ? ) Tk

- wis gehan dis Lehranden und Lernenden mit
ihrer geschlechts-speziiischen Scziali~
sation um, wo lisgen Widarstinde, Ansitze
zur Verdndsrung (Untersuchung individuedler
und sozial gleichar Biographien, der Iater—
zkzionen und Wahrnestmungiprozesse in derx
Schule atcl) ¥ - . -

Organisationsformen in der Labrarfortbildung

milssen vieifiltig angslagt sein: Praven—- -

‘und Mimnergruppen sind neben gemigchtan

Gruppen zu stablisren, wenn es um Fragef: ge—

schlechtaspazifigcher Diskriminisrmng. gei:..

Projektarbait. ist den punktusllen Rursemguor-

zuziehan. Die Zeitplanung muf. dia Labeny—

situation verhairatetear lLehrarinnen mit

Rindern beriicksichtigen. (Z.3. Klanderbe—~

Die von- swlj.cncn Ingtitutionen getzitjen&
Lahrarforthildung ist dorch sealbatorgani~ )
siarte. Prodekte: 2u arginzemx bzw. siod:

b)

=3

' ‘undi Sffantiich gemacht. Sclidarische
Aktionam wie z.E. Etabliersn: vor Frausa—
Projeicoaweiny darr Schule,: Bildungsuriagb: und.
Antrige: fiir Veranstaltungan in. der Frauen—
bawegung, Antrige in Fachkonfaranzer £z
sexistische Lehrmittaikritik etc. sind =zia
Mittel frauanwavanter 3ildupgspolitik.

dl Lehrer(inmen)¥ortbildung braucht Instanzen.

der Selbatkontrolle. Ob als. Arbaitskreis

oder Stabsstellas lst die Problembawdltigung
dia gleichea: ‘

- wo verhindern vorhandena: Strukturen dem

Glaichbergechtigungsgrundsatz bei dar
Refarantenanwarbung, Stellanbesetzung aoe.?

- wo verbergen sich ia Thesen, Theman,
Rursangaboten sexistischae Momenta (Ana- ..
lyse der Lahrerfortbildungsprogramme)?

- wie sipd qualirative Verinderungen zu
zu gunsten der Frauen mdglich? - allein

wissenschaft entspricht die Professionalisdierunys-
tandenz das prnkg:d.ziershden Lehrers als wissen-
schaftlich ausgebildeter und sich fortbildender

| Experte fir_Onterrichtesn und Erziehen. Praxis ist
fliir diesar Expertan zein pidagogisch/unterricht-
liches. Varhaltan in-der Schule, das nach den An-
sprichen einer sich zls Handlungswissenschaft ver—
steshendan Erzishungswissenschaft mit ihrer Hilfe
theoretisch zu durchdringen ist und das - aus der
Sicht des Praktikers — selbst wiederum Grundlage
#ir die Thearisbildung in dieser Wissenschaft zain
sollte. Dag Problam seczt aber bersits bel der
Erage elrr, weiche der Inhalte aus den Grund- und

' Erziabungswissenschaften fir eine solche raflak-
torigsche Durchdringung dear Praxisprobleme geeignet
sind. Ist das: Sauptkriterium fir ihre Auswahl,

. analog desm Wissanschaftsbetzriaeb an denm Hochschuie.n,

_ die arzishungswisssnschaftliche Fachsystematik,

' am dierdanm. sogenanntes Fraxisteile — Anwendungen -

angahiingts wardan: oder kanm sich dex Praktiker mit
sainer Seddretnisser durchsetzén, und. seinse Lahr-
aufgabem sowie die: feweils: neuen pidagogischen
Situationen im Vollzug seinar Barufsrolls- zum
wichtigsten Auswahl- und Strukturierungskriterium

" ffir die Einheriehung grund- und erzishungswissen-
schaftlicher I[nhalte machen?

sollte sich in derx Lehrerforthildung, was 2u hoffsn
ist, die latztare Interassenlage durchsetzen, dann
sind allerdings die Probleme noch lange nicht ja-
1dst. Die fehlande Koordination zwischen den drei
Phasan der Lehrsrbildung und - nosh sehliomer -
‘dasg Fehlen eines alle EinzelmafSnahmen strukiuris-
randen Prinzips: das Unterrichtan - ferner die
wirkliche oder scheinbare Sprédigkeit der Zzzishungs-




'wiasans'chaft gegeniber Anspriichen der Prakis, der
nbafried.iqende Stand ‘achdmktischax ‘Reflaxion
‘and. rheo:iebildunq fithren AALU daﬁ dag Theorie-

| Praxis-Problem seit Jahrzehnten in der Fachliteratur

imkeAsiv diskutiert, aber trots mapcher interes- .
_ +ax - Ansfitze wirklich durchgreifendse Ldsungen
| kaum gefundan wizrden.

r-unzu kominen Mifverstindisse und Verkiirzungen dex

- Problemsicht auf beiden Seiten: Die Praktiker rufen

mehz oder weniger verdeckt durch Theorie-Versatz=

“sticke nach Rezepten; dis Theoretiker verwenden -

_ wisderum unter Berufung auf die dringend erforder-
-.lighe Problemlisuzng, aber untex ‘Beibehaltung ibres
wusmchafts*re.sundnusu und. ihrsr gmhnton :
‘Lahzvarfahraen,’ darm didaktischer Kern sich anf
mthadmfraqm reduzieran last -, wo as nach lhzsr

_ Ansicht nicht: schadet Beispials und an die Syste-
makik thres. Fachs apnehingee Atwariduangen.

Dia -Amirkungén dieser ungslidsten 'Prlahlm reichen

aber noch: vial weiter: Je wissenschaftsorientierter
der Unterricht in den Schulen wizd, wissenschafts—
oriantiert als. winmschaftsptcpmutik verstanden,
. amwa. entspmhand. den. Ansdtzen in den qymnaau&an
Cherstufsn, ur so mahr wird dasg ungeliste 'l'haa::i.n-
Pzax.‘.a—E:onlm von, dex Lehxerhiz.dung' in die Schol-—
| bildung verschleppt, um SO  potenzierter tritt es
dan Learmtsanw&:tm bei ihren Fach~ und. Stum:x-n
T sun:.narleuem antgegen und, wirks :ictr gezad.cm
verhearend. auf dis Schul.prakt;u:nr aus.  Ein- unand-— :
lick bisartiger: Zirkel dreht. sick! Seinwe n.ga—~ _
tiven Folgen verschirfen noch das schom el qa-»
| strve thﬂmxs Ao Grunds und: a'.:zuhung
d'af.tw einexseus und: Pachwisscnmftmm-
aﬁxarnlts .mé erschweren: auferdes die Sezishunger
zwasch;em d.ou uah:em verschiedenes schu.l.u:m

. und. -stufem, iur nax:hm wiavial Theoris— oder

P’axi.sc:iantimng:’ sj.e sich ala Ggmas:t.al—

o Gm-/ﬂmgﬁdwﬂshxer zu.schraihan: odw’daz:"

1. bia Sedipgungen das Eeachaft_iqunqssystaﬁs

sind einem permanenten Sktrukturwandel unter-
Worfen _(Qualiﬂ,;kat-ionwmdgl)*.

2. Eine qasicﬁma Froqnose dber dan xiinftigen
qualitativen und quanti.tat:.van Arbeitskridfte-
badarf ist (mfolqndessen} nicht mégiich

' (tuailifikacionsprognose) . :

' 3. Der Grundbestand an haruflichen Qualifikationa

- aus der beruflichen Ersvsusbildung mis aul
" den strukturellen Wandel des Beschiftigqngs«
-sysms bczngen gein (Quaj.i.fj.katmnasr:mktu:l

4. BEine. kantinuie:li.cha Erw.rbschanca tat auch
' dureh aizne becufliche Erstausbildung, die auf
“dan strukturellén Wandel bezogen ist, allein
nieht zu bagrinden, da sich sowshl die Quali~

fikaticnaarten als auch dia Qualifikacions-

niveaus verindern (Qualifikationsverfall).”

_ {G. Wismann: Vertikaler und horizontaler Lern~
ortvarbund von bezuflicher Erscausbildung und
Wweiterbildung. Arbeitshilfen fdr Volkshochschul-
mitarbeitsr, hrsg. vom dar Volkshochschule

B:mnsekwug, Emﬂ:9 Braunschweig 1978, 3. 12).

AuZ der Lahrar sinnqmu ubar‘::aqen bea.m;tet'

- das, dag sich eine Fert- und Weiterbildung nicht

sur agd dag: Ausgleichen von Defiziten dear ersten
und zweitsn Phase beschrinken dazf, sondern dia
Anpassung an die- sich verfindernden Qualifikations -
strukturan zum primiren Ziel haben musd. Die- Edr
' dan Lehrer magSqebenden Qualifikationsstrukturen
argebsn: stch aud.sainen nasextichtlichen und
erzieharischen Aufgaben; die LehTerbildung be—
sonders der 1. Phase aber hat nicht: nur das
Unterrichtam, je nach Lehramtsstudiengingen mehr
oder: wemiger marginal, im. Blicike: die Qualifika=
tionan, die vermittelt worden, haban zuglaich
stwas: Stactaches, Ahgaschloss-nes_r, bezliahen dan
parmanenten:. St:zumm micht aim. Und der

..':'_glti.m so: sazi.ansi.m:t. Lahrer soll seinen

e Sebitlers: aJ.s Grundansstattung die Fihigkeiten

Mnmﬂlamtbildnnmr wisw: ci.m u‘.fek—- .
Ckdve 3. Phase hinsichelick ihrer didaktischen.

. Gtrukturen aussehen: sollte, um:nicht oy dias
‘Defizite dex vorausgehenden Phasen der Lahzer—
bildung: duszugleichen, sondern ein sigenss: Profil.
aufgrund. spezifischar Aufgahensteuungen aug der
Serufsrolle des: Lehrers zu antwickeln.
Thearie-Praxis-Sroblem komme ni.er.be:t. eine- zentrala
" Jedeuntung zu. Dies soll noch idbar einsm 2. Ar-
gumentaticnsstrany bhelegt werden:

Was Glinter Wiemann hinsichtlich der kinftigen
Struktur des beruflichen Qualifikationssvestems
‘ sagt, gils s:.nnqemﬁa - untex Berticksichtigung
des. Beamtenstatus. des Lehrers, auch fir diase:

B Fertigkeiten mitgeben, als Ervachsene mit

- gcm.nmm Scmmm.nd:ek fereig 2 wardan
“und Mite sicl und lhre Familienmitglieder die
notwendigen Konsequenzen aus: dem: drohenden:
fualifikariconsversxll zu zishen.

Plir eines Fcrtbhdunqsdid&kti.k fiir Lehrer lassen
sich aus diasen ﬂberlagungen folgends Thesen
formiiiaran:

1.'Analoq zu- uzztw:.cklunqan in der allqam:.nen
' Weitarbildung besteht ein snger Jusammenhang
zwischen den Lamufmcjm-dar Schiiler im
Untarriche und denen der Lehrer- insbasondera
" in der Lehrsrfortbildung.
2. Im Sinne einer "rsallistischen Wende" auch ix
' der Lehrerfortbildung missen 3caulalltag und

' Unte:rié,htswtrkl.;chkeit dey sigentliche Lern-




Die komplexersn praktischen Probleme atwa
des Berufsfaldas sind dagegan dem Lernenden

" sowis den Anwendern von Wissenghaft ndher-
stehand. 3ie helfen Bricken schlagen von
deran eigannn_l-:::fahrungn zu wissenschaftlich

-  inhalt der Forebildung sein und missen dement-
sprechend dis Zisle formuliert und die verschiede-
nen Bezugsfelder, in danen Lehrerfortbildung steht
(Schulalltag, didaktische, schulpiddagogische,
fachwissenschaftliche Fragestallungen usw.: staat-

liche Vorschriften und Regalungen, Lehrpline,
Richtlinien usw.) umgawichtat werden.

Die Fachwissenschaften und die Erziehungswissen-
schaft mit ihran Grundwissenschaften milsgsen aul
ihren unsingeschrinkten Angpruch systematischer

Reprisentanz verzichten zugunsten offsner Lern—

Wenn man dissa Thesen fortdenkt, kaan m zu ei.nigux

arpangements, Srnscneimen. der Frage der Bedeutgam—
xeit der Inhalte fir den einzelnen Lehrar und
sainer komplaxen Berufshasis.

forschungsergebnisse zux Lernen Erwachsener untar
anchropologischan., psychbloqilcaon und soziolo~
gischen Aspekten sind auf der takro— und Mikro—
£bene der Laehxerfortbildung zu integriaren.

*ragestellungen und Erkenntnisse aus. dem wissen-
schaftlichen Bemihen um die Lehrerfort— und
-~wgitarbildung sowie: dis dabei gesammelten und
reflaktierten Erfahrungen sind auch fir die ‘
. Phase dar Lehrverbildung bedeutsam und mﬂ.ﬂm
von den Hochschulam stirker als bhisher aufqem:h

iy

Konkratisiernngsversuchan Kommen:

t.

Der Praxisbezug ist insbescndare £0r die Lehrer-
fortbildung demmach die COnditic. Sine qua NGR:.
Er lidc sich dano lejchter realisieren, wem m
akzeptisrt, dad es tebmr der fachwnemm!:
bestimmten Struktur, die auck’ weitezhim fir
sffaktiven Wisaenschaftsbetrieh mmicht.baz
ist, auch eine spexifische didaktische Struktur

geben muf, die vom demr sher anwendungsorientiertem.

Isteresse z.F. vom Lehrern ausgeht, aber mit dew
wisganschafilfcngn Arbeit den Ausgatigepunkt,. eim
Problem us diin'aan:fm&:;f geneinsam hat. Die -

genomsanen:. m;ﬁm&t, AuswakL, Gewlchtung und
Strukturierung vor wissenschaftlichen Infirmse— "
tiopen nach andsren als aur fachsystematischen
Kriterien vorzunehmen. Diese Kritarien leitan

sich aus Problamen komplaexer Art aus dem Berufz-
fa21d ab und werden nsten der zu fordernder beruf-

lichean, pelitischan und manschlichen Qualifikatiom

auch solche der Bedeutsamkeit Iir den Lernenden
und filr die- Gasellschaft einschlieden. Die-glet-

chan Problame - eingagliedart in fachsystematische,

=heoriegeleitate Zusammanhinge — werden zwangs—
L3ufig realitdtsfarner, cher eindimensional, mo-
dellhaft strukturisrt, eventuall mathamatisiart.

e

-

geleiteten Fragestellungen, etwa durch authan-
tigche Problemschilderungen der Laehrer selbst,
durch Fallstudien aus ihrem Erfahrungshorizont
usw. Dlese Problemfalder und Lisungswage sind
der elgentliche Larngtoff: sie szind alsc nicht
Einstisg, didaktischer Trick des nicht recht
sder noch nicht Motivierten. Sia werdsen authen-
tisch und plastlisch beschrieben bis an den Punkt,
an dem die Wichtigkeit dieses Problems fiir dan

‘Lernanden oder Anwender artikuliexbar wird.

Solche im vorwisssnschaftlichen Feld stehenden
Pragen lissen nun in £Or die Wissensshafe er—
giebige Fragestallungen umgewandelt wardaen.
Diese Fragestellungen richtan sich an alle die
Bareiche einer Fachwigsenschaft, die Analyse-
hilfen, aine addquate Segrifflichkeit und geeig~ -
nete Mathoden beraitstellen, um Lisungswege

#r diese Probleme. zu. findan. Den Fachwissan—
schatten wird azlso nicht gestattet, zundchst

vor dem Lernenden eine theorstische "Schallmauer®
aufzubausn, die ihn von selner Realit¥t, seiner
Praxis nur abschottat, sondern die Fachwissan—-
schaften sind Instrumente zur Realititsbewdlti-
gung, sowsit Wissenschaften nach ihrem jetzigen
Stand& dazu {berhaupt in der Lage sind. Im Grunda
handelt es sich hierbei i einen Dreiszschritct
vorr dar Konkretion (Phidncmenansatz) (ber die
Abgitxaktion (Anzlysephase, instrunentedle Bei-
trige der Pachwissenschaften entsprechsad der

didaktischen Strukturierung der Problemfelder:

fragunswerte: Fragen aus der Sicht der Lernsnden,
Abbaua: der schesinbaren Omnipotenz von Wissen—
schaft lber Praxis usw.) zur Phase der Rekon—
kratisierung: {Handlungsdimensicn). Praxis kann
anf disse Weise Wissenschaft befragen. Disse:
gibtz Antwortan oder ausihr kKeine. Dabed oug sie

© hinpehmen, dag: thre Licken sichtbar werden

mm.&: ihrex Ausmcn jederteit be-

" wuBt: igr. Sie macht dem Lernsnder klar, das sie

ihoe die: Veranrwortung £ir sein Handein niamals
abnehmer kanm, dag er auch handeln mus,
ihm ¥Hizsenschaft keine Lisungswega waisen Xann
und er. alleingelassan wird.

wann

Tn Ergénzung zu dem hier geschilderten Phincmen-
angatz muf die dritte Phase der Lehrarbildung
in ihre didaktische Struktur auch die Lernbe-
dingungen fir Erwachsene aufnehmen: Selbst-
staﬁenmg, Einbringen persénlicher Erfahrungen
in dean Lernprozes, Ybereinstimmung zwischen
Rollenerwartungan und den dahinter stahenden

Badifirfnissen und Intergssen ainerseits, Beach-




'tu.ng der ver'andei: wan Zaa.tnerspaktim (Nah-

" ziela = Fernziele), Anpassungen an Verinde-—

. matsrialien, . Lektdrsaufgaban;

rungen’ im Lanenszvklus dar Erwachsenen: darch
Leraen. ‘

Die 3. Phase der Lehrerbildung ist ein durch-
gingiger Prozet und kein einmaliger Akt. Ein-.

_malige Vortride oder Diskussioner migen zwar
_ihren Simn ia bestimmtsn Situaticnen haben,
" aber nur, wenn sis ineinen griferen Xontext
. gestellt cder aus einer bestimmtea Problem-

‘situation heraus sich al,é sinnvoll. ergeban. Das
waitaze Aufbauven der kogmitiven Struktur im
ainzaeloen Lahmr die Vc:hssssruuq ‘seiner Hand-

. Lunqskmmz als. Wrausutzung -J.w Ver-
. basgerunyg ‘seinser baruflichen Oual.i.tmuonw

bedilrfen eine: Liagerfrigtigan Pergpektive, .
sinnvollerweise im Wechsel. won Individual~ und
sgzlialan umphasan. wis er z.B. aveh im modarnen
Farnsgeudiome: gqubcn ist. r:_u: auf diese Weisae:

ist auch sine: den téglichen Belastungex im Berufs-
faid standhaltende: jalbstmotivierung atglick,

die vieileicht ibrern Ausgangspunkt aus. dn:J.z— :
fahrung von Defizitan im. eigenen Xénhen nimme,
aper: dartbei fiinaus zu positiven Apsdtzen sdaner
ionsequent heatriabenen. Selhstpmtcssiomliﬂ.cmq
fihren .
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: Buchbogg;whung
Heinz Kl:.paert. _ Botho Herzrmann, Rudi Hemlian.

Michael Deckwerth:

- Ganzheitliche Lehrerfortbildung. Beqrundunq,

Xonzeption, Praxisberichte, Burg Verlag Stuttgaz:
- Bona, 1983, 418 3.

Wit diesar Publikavion reflektieren .und begrin~

den die. hauptamtlichen Dozenten der Lahrerfort-
bildung am Erziehungswissenschaftlichan Fort-

_wsd Waiterbildungsinscitut: dar evangelischen Lan- -

deskirshen in Rheinland-Pfalz in Landac ihre
zahnidheige Fortbildungspraxis. Diss ton sla mit
Gawinn Mir die Xonzepthildung dex Labrarfort-
bildung in der Bundesrepublik.

Oia Schrift impliziert ¥ritik der Lehrerfort~
bildungspraxis und ist zugleich Anstof fir die
Walterentwicklung siner vergleichsweise: jung
institutionalisierten; berufsspazifischen Bil-
dung.. Chwohl sie: sich auf berufsspezifische:
Bildung konzentriert, koppelt sia sich gieich—
zeitig -ircn gingigen Iatarprecacionsmustery ainer
engen. harufsqualifizisrenden Forthildungskonzep—
tion am: Sis kann nach diesgem Buch schwerlich

- noch. als Theoria. bezelchnet werdenm, da sie thre

ede« Ve::anataltunq‘ in dar 3. Bhase: dar I.'.'em:— .

" bildung bedarf mus:eichendm Vorbereitunsg:

{3edars/Jediirfnisse; sch:iﬂ:lich& stud:.cnw .
Va:hamim van:
Untenz‘.ch::sha}.sgi&lm usw.), einer dem,
wohnbetten wdder Sedirfatssen der Lafirer’ dhg‘--"
paftan, ihre: Untesrrichtsrealitit hareinnehmendemr.

 Durckfihrung, miqlichst cach dems Prinzipr des

3,
. mrmwm@df‘ dar Zuamhang: vor: Wiszen—
schaftsbetrieb am den Hochachulemw und Axbeit in- dem
Lehrerforthbildungsinstiturionen immer mehr in Frage
. gasgellt. Es gibt bersits jetzt ganUgend deutliche
: Tandenzen, diese Absga;tnng" als gegeben hinzunehmen
und eifi eigenes, selbstgenigsames Fortbildungssystem
aufzubaven., Die Folgan "t{r eine wissenschaftliche. '
Lelirerhildung wéren auf Dauer verhaersnd., Der Ausweg .

*offanam ncmm - und alnexr: brachbmd.tung; dursh:.
Erfahmnqsbﬂ;t:hm. Ausitllem vom Fragebogen,.
e»d.qene Vm\s :‘.am Unter:icht: usw»., nm: mclr»

‘ mmw “tnabesanderes ihrws
Phase; in sBsehbsrer- Zeir el vesentliches: Stick

kann alse. nicht eine Ahkapsel.mq ‘beidex Systanu

sein, sondern eire. verninftice Arbeitsteilung und .
ain ‘parmanentar Dialog zw:.schen gleichber&cﬁtigten
2artnearm.

Vorgaben und normativen- anforderungen nicht aus
einer expliziten Theorie hezieht, sondern aus.
instituticnell cder admipiatrativ geschaffenen

. Tatsachen und sxternen Funktionsanforderungen.

MLt der Gepeiaschattsproduktion dex Forthils
dungskolleqen vom Landgusr Institut ist es ge—
lungesr,, dex theorstischan Reflaxion und den
pn.kmchmr Aafc:dumqar: der Lehrarforthildung

_ei.nwmcn: ‘Begugsrakmen zu Jeben, der nur moch

vorx. eizesr birokratd sch-tachinischen jelbstbewugt-

© sein berganger werden kanm.. Fortbildang; die

Lauft sick bAlt, wird: siel ab jetzt dezidierter

':'_‘.h-gwnm uissan. Oles deshalt, weil es iz die-

s m&&lung' abex aunch: mste.nz. kein Koo~
zeptr ainer- dialogischern, qanzha—iti_chan r.eh.:ar-
forthiidung: i_n.rdar Bundegrepublik. gibi - und.

. vor allaw, weil. sowohl dar emanmzipatorische, ga-

sellschaftliche, pexsonalistische und wert-

- orienvierts 3ezug in diagem Ronzspt varainjgt

ilatk. .
Der Titel ist zu erklirem und mit: lhm auch das
Besondare disses: Buches: zur Lehrerfortbildung.
Ronkratisiersnd greifl es den von DORIS KNAS
gebrauchten Unterschied von Transmission und

- Transformation in der Lehrsrforthildung auf:
Laehrerfortbildung wird-als notwendig dialogisch

[ DRR]
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und ganzheitlich begrindet und in praktischer

Anwendung vorgestells.

Ole Ganzheit ist ain Iategral mehrarer Wirkau-
gammenhinge:
Représentaticn der im Bildungs- und Schulbereich
wirkancen gesallschafelichen Gruppen, Aufnahme
dag gasamten ingtitutionellan, beruflichen,
sozialen wd individual-psychologischen Spektrums
und Bedingunqsfe;dns von Schula und Lahrtitig-
keit, aktive Mitgestaltung der Forthbildung in
miglichst vielschichtiger Weise durch die ge~- -
meingsama Orqani.sat:.on von Lern~ und A.rbei,tspr.o-—
zassen der Tadilneimer. Zur Geltung knmn sollen
emoticnala, moralische, sotiale, kognitive und
instrumentells Slements in der Portbildung - ent=
sprachead den realen Anfordarungen an die Lahrer-

" schaft in eizer humanen Schule. Diese stallt

das didaktische: Zentrum dar - mit ihrem Oberbe—~
griffan MUndigkeit und Measchenwirde -, aus dem

sich Didaktik und Methodik der Lehrerforthildung
ahleitm.

Das inners Verhilenis: der Lmqml.nschaft und.
der Lerminhalts zur Laragruppe wird: aus dem dia~
logischen Prinzip bestimmt. Disses dialogische

Prinzip, herangezogen um auch die eigene fort-—

bildungspraxis zru begtinden, dis letztlich Gerr
Verzicht auf Fremdrsferantern gestattes, wird
#ir éine Forthildung als #ittel der Durchsetziung.

_ wew Lehrplanbsschliissen brisant.. it dem dialo-

gischen Prinzip- und der Pordesung nach Ganzheit
der Forthildung wird dis sc formulierte: Fort—
bildupgsnorm gegan sindimensicnalen. BUrokratis— '
mus, der selbse noclt die deas Curriculumtheorier
aach notwendioe Mlcimeldung bilrokratisch verwertet,
Attt sie zur Asgangspunkt sines Varscindiqungs-
prozesses mit: den wahrewn: Aktaurem jeder Reform:

zu machen, politisch. Iwer wird dies nicht: ex—
plizit so ausgadzickt, aber hier sitzt der Stachel
sines: Ansprushs. dar- fir dim Lehrerforthildung '
Autcrcarie: fa::m.u ‘

Qbwobkl der wmmm aus eloer
Diskussiomn lmml;i.ieh-r ke mnqeluchu: posi~
tionen ume mm:m anftragr in der Meutigen:
antstandm ist, kaax dag: Buch Anspruch darsuf
arheben, Sir alle Disknssionen der Lfh, die in
der Bundesrepublik gefShrt werden, madgeblich.

zu sain, da es als seins Eckpfeiler bildungs—

solitische. Innovation, fachliche {£achwissenschali~

liche, didaktisch-methodische, rechtliche, pida-~
gogische) Qualifikation der Lahrer, soziale Inte~
gration - die ethnische aingeschlossen - und

psychische Regemeration bezeichnet. Diese Aspekta

spieian in aller Fortbildungsdiskussion aine Rolle, -

die zwischen den varschiedenen Trigern dar Fort-
bildung in der Bundesrspublik seit der Wiederent~-
dackung des Erziaherischen stactgafundan hat

und die asszuhandeln versucht, was zZwischen den
varschiedenen Trigern, Prakitikern und Theoreti-
kern konsensfihig ist.

Die Lehrerfortbildung soll nicht mehr als Mehr-
swackwaffe zur Kompensation gessllschaftlicher
Def:‘.zite - latztlich nur Resultat eines Midver-—
stﬁndnusos des Anspruchs und der Leistungsfdhig-
keit der Dildungseinrichtungen - miBbraucht
warden.

Dis starke Teilnehmerorientierung, das Ronzept
der numanen Schule und die Ablehnung dar Trans—
missionsfunktion von Fortbildung und Lehrertitig—-
keit wirfr Fragen neu auf: Wia 3oll sich eine

- FPortbilduny rachtfartigen, wenn eg in der Gasell~-

schaft darauf ankommt, Einheitlichkeit in der Ge=
sinnung und Laistungsfihigkeit in der Produkticn
nach m-put/ou:fput-nodauqn zu beweigsen? Liase
Xlippe wird auch das human-smanzipatorischa
Xonzept der Mindigkeit und Menschenwilrde nicht '
unfahren, es sei denn dies ist auch als Nomm

#ir die Gessllschaft zu begreifen. Das wirde ba-
deuten: Nicht nur Schule und Lehrerblldung 3n all
ihren Formationen werdan an dem Verwirklichungs-
grad - oder doch zumindedt an den methodischen
und konzeptionsllen. Versuchen Lhrer Verwirks
lichung -~ gemassen, sondearn auch die Gasallschaft
und. Lhre administrativen Organisationen. lagegen
abar stasht der hiéchsterhobane: funktionale Lai-
stungsbegrifs.

Zum Schilud: Disses: Produkt aus der Fortbildungs—
praxis macht deutlich, dag die Theoris der Lehram

fopthildong in ihrer-Zwischanstellung zwischan

baruflicher Bildung und allgemeiner Ezrwachsenen=
bildung ein elgenes nichttechnokratisches Profil
entwickelt. Es mscht deutlich — neben andarwdrtsg
va;ﬁ.ndl.tchm Indikatorun -, dad die gamainsamen
Agstrangungen der Fortbildner in. der Bundesre-—

. pablile ire thpresr zweildbrig stattfindandan 'raqungu.
- 1&‘1‘6? (Essan/Milhein) , 1978 (Achatswies/

Mincher) , 1980 (Reinhardswaldschule/Kassel) und
1982 (Comburg/Schwibisch-Rall) zusapmen mit den
Baitrdgan der Praktiker und wissenschaftlichen
Firdersr einer Konzeption der Lehrerfortbildung
Erfolge der Klirung und Professionalisiarung
zeiéan--.




Auto §2 hm i d &, Hannoven

auchbesarec:h ung

Pir dis Wissenschaftliche Bushgemeinschaft haben.
im rapnmen der Reihe "Wege der Forschung" (2and 182)
Garhard Heck und Manfrad Schurig eine Aufsatz-

- sammlung "Lebrerfort- unhd Waiterbhildung” - Theore-
tische. Grupdlagen und praktische Verwirklichung

*.h Deutschland nach 1945 - nerausgegeben. Cer
Sammelband ist 1982 in Darmstadt erschienan.

Dia abgad#uc_ktsn. Aufsdtze und Beitridge arstrecken
sich von 1949 - 1379 iher «inen Zaitraum von dreifiig
Jahren. Dar Sammslband gliedert sich in drei Teile:
Im ersten Tell gesht as um Konzapte und thaorstischa

Grundlagen: Naban Beitrigen Erich Wenigers und des.
Deutschen Ausschusses fir das Erziehungs— und Bil-

dungswesen mit bildungstheorstischen 7roblembeschrai-

tungen findepsich Verdffentlichungen des Deutschan

3ildungsratas and von Hellmut 3Jeckor sowie Ludwig
Huber zu Fragen der Schulrsform und Curriculumant—
wicklung uitcer dem Gesichitspunkte dar Labrarfont~
2ildung. '

Dar gwaite Tail stelit die Umsetzung der Xonzepte
18 Famburg (Stadtstaat) und Hessen (FliEchenstaatcy:
dar. Hiar sollen als wichtige Beitrige die von Hans-
Joachim Reincke und Slisabeth Lippert geaasnnt werdsn.

Dar dritte: Teil. umfagit heseonders MaSnahmen i ein-
zelnsn Fichérn und Aufgapenfeldarn wie Management— -
sraining und die Siaflhrung dar Kollegstufe. Sehr .
lzsenswert und inseruktiv ist die Einfiihrung in: das
Troblem von Gerhard Heck und Manfred Schurig: Hier
wird die Enswicklung der Lehrsrforthildung auf dem
dintergrunde: der Eptwicklung in Wissens:ha.ft. ach.u.l.a
und Ceselischaft dazqestal.l...

'

Jie aucgewdhltan Aufgitze: reflekiiaren diese. E:ntm
wicklungan einerseits. durch mehr :Ldean:mh&m
solide BDeitrsige (Wenicer, Brezinka, Mohr, Roth),.
anderersedcs durch modische sowie wicterrsiche Daz—
stgllungen { !ia.llan/walf. Knauf) .

Aus:

"Schulintern,

B it

Informationen
in Baden-Witrttemberg”

fir Lahrer
- Nr. 7 {Juli 1983

Lehnﬁoﬁbﬂdung zur Umsetzung der revidierten Lehrpidne
in die Schulpraxis

Umfans wnd  [uensiat der Lehwer- |

fortbiidung

fur Kyitus und Sport grolen Wert dar-
auf Jegt, dal: die revidisrten Lehrptane
safort maely ihrem [nkeaittraten oo dle
Schulpraxiy werden - kinhen.
Qi Bemmsm; der Lanrer Fgr diése
wichtge Aufgabe soff durch Zwel Juf-
stnancer ah'uummne Fortbildungs-
niniich

Lahyer der

" o ;
ten schulintemn und Fschmuﬁm:l

mit den aligermednen ]
Abmnmduksmnvwmy—

tar  Lenrplzrrevision - |
machen <eutich, dad das Minmisierum

L. Alle Lahrer sing verpilichier. ar jen
-Vararstaliungen {ilr dus Fach tehizu-
nshmmen. Zy Jdem sie sicn Sei der Er-
tebung durch Erfad Vil 501714 vom
4. 5. 1982 gameiiat haber; reu einge-
stelite Latwer werden in die Fortbii-
Jung sinbezogen.
Lahrer, dis aus iriltigen Grnden
nicht -an der [Ur sie vorgssehenen
Forblidungsveransiauitung  2iineh-
men konoen (z B. bel Krankbert),
werden siner andares zugswiesen.
a uuum it Sonderschuden, die nach
derr Lehrplinen der aligsmainbilden-
den Schuien urveseichten, wird dia
Telinahme an siner mnm Fort-

3»

-semdglicht

4, Leqwesrn an Schuien in ;::mm' Tra-
gesschaft wird die Tailnalme von
seiten des. Landes eden-Wartem-
berg sbenfally ermagiicht.

3, Dle Forbiigucgsreihen werden von
Multipitkatoren durchgetthrt, dls aut
dinse Aufgabe in fEafuigigen Lehr.
gingen an den Staatichen Akade-.
meen far Leiwerfortiidung vorberei-
e wynden,

4. Dis zinzeinen Rethen umfassen in
der Regm vier Nachmittagsveransial-
mngen zu jo drel Untemtchisstun-

den.
7, O Tetinghmer soien ausreiehend
Anroisersit hepen: el Bedarf wird

Umsrnichuspefreiong gewlhrt,
8. Auf Anirag werden Reiskosien ‘er-
et

Eimnm u den Veranswmitun.

gent arfolgy fir Lohrer st Gymnasien
dur:h die Oberschulimier, fir Lehrer
an Grund-. Haupt- und Reaischen

-dureh die Stastlichen Schuilmter. Die

~




