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VORBEMERKUNGEN

Das SCHWERPUNKTTHEMA dieser Irnformationsschrift ist dem Spannungsverhdlitnis

von Allgemeindidaktik - Fachwissenschaft - Fachd1dakt1k gew1dmet und zeigt -
damit nach der 5. uberreg1ona1en Fachtagung in Soest zum ‘Thema "Lern- und
Arbeitsformen in der Lehrerfortbildung und Schule angesichts der gegenwart1gen
Situation von Lehrern und Schiilern" noch einmal den Spannungsbogen auf, unter
dem auf dieser Tagung diskutiert wurde. , ‘
Darilberhinaus ist dieses Thema von so a]]geme1nem und dauerhaften Interesse,
daB es wohl fur die Mehrzahl unserer M1tgl1eder von Bedeutung ist, insbesondere
fiir d1eJen1gen die in ihrer eigenen Arbeit Vorsch1age entw1cke1n, die zwischen
Theorie und Praxis anges1ede1t sind. '

Die.Literaturangaben aus der BUCHERKISTE sollen sowoh1_auf Neuerscheinﬁngen
hinweisen, als auch einzelne Veroffentlichungen detaillierter beschreiben.

Unter TAGUNGEN und TERMINE werden interessante Veranstaltungen genannt und
kurze Berichte gegeben. Diese Informationen sollen zum Besuch einschlédgiger
Veranstaltungen anregen bzw. zu einem Oberbiick iiber die Professionalisierungs-
bemiihungen in der Lehrerfortbildung beitragen.

Aus der ARBEIT DES DVLFB berichten wir schlieBli¢h im letzten Teil dieser
Informationsschrift, um unsere Mitglieder liber die Aktivitdten des Vorstandes
und iiber die Entwick]ung des Vereins in Kenntnis zu setzen.




SCHWERPUNKTTHEMA

Allgemeindidaktik - Fachwissenschaft - Fachdidaktik:
Ein Grundproblem des Unterrichtens

{erliutert an der Konzeptlonsentw1cklung des Fernstudien-
projekts "Nationalsozialismus im Unterricht")

von Karlheinz Rebel

Vorbemerkung

1. Die folgenden Uberlegungen werden von spezifischen sozial-
w1ssenschaftllchen Problemstellungen bei der entw10klungs—

orientierten Forschung des Deutschen Instituts fiir Fernstudien
an der Universitit Tibingen (DIFF) geleitet. Sie erheben aber
in den allgemeinen Aussagen, besonders zum Verhaltnls yon All-~
gemeindidaktik und Fachdidaktik bei der dldaktischen Vermitt-
lung von Fachwissenschaft, durchaus den Anspruch, auch fir
didaktische Modellbildungen auBerhalb der Sozialwissenschaften
zu _gelten, den Weg zur .didaktischen Modellbildung als Grund-

lage des Unterrichtens jedes Lehrers ein wenig zu erleichtern
und dazu erste, vorliufige tberlegungen beizusteuern.

2. Zugleich wird dabBei zu verdeutlichen gesucht, wie das Zusammen;
spiel von Lehrerfortbildung vor Ort, Unterrichtsvorbereitung des
Lehrers und Beitrxag des DIFF in einem arbeitstéiligen Vorgehen .
aussehen kdnnte. Fernstudium wird vom DIFF - als Zlelvorstel-

lung formuliert - als eine nicht-traditionelle, selbstédndiges

Lernen mit dem Angebot einer individuell abgestuften Anleitung,
of fenes Lernen ermtglichende Studienform verstanden. Das be- '

deutet auch, daB Fernstudium als eine'besondere Lernform un=-
ter Lehr-/Lernkonzepten zu subsumieren ist. Daher gelten
auch fiir das Fernstudium allgemeindidaktische und fachdidak-
tische Fragestellungen und Theorien.

3. Die hier vorzﬁtragenden ttberlegungen werden in Thesenform for-

muliert. Dies fiihrt zwar zwangsliufig zu einer starken Verkiir-
zung der Einzelaussagen, kann aber die Diskussion erleichtern.
Diese Diskussion ist angesichts der Unabgeschlossenheit und '
Komplexitdt der hier anstehenden Fragen das Entscheidende.




These 1

Soweit das DIFF Projekte zur Lehrerbildung mit dem Schwerpunkt
auf der Fortbildung entwickelt, muB nach einem in der heute vor-
liegenden Fortbildungsdidaktik fiir Lehrer allgemein giiltigen
Konsens’der Bezug zum Erfahrungs- und Lerrumfeld des Lehrers:
also 2u Unterricht und Schule; konstitutiv fiir die jeweils zu
entwickelnde Projéktkonzeption und ihre Realisation in Form von
Studienmaterialieh fir das angeleitete Selbststudium sein. Sonst
verfehlt das DIFF wichtige und produktive Entwicklungen in der
sich zunehmend professionalisierenden Lehrerfortbildung, die

ihrerseits wiederum auch in den Lehr-/Lernkonzepten der ersten
Phase der Lehrerbildung immer mehr Beachtung findet. Curricular
ist die Arbeit des DIFF insoferh, als nicht nur Konzeptionen ent-
wickelt, sondern diese auch in Fernstudienmaterialien fiir die
Lehrerfortbildung umgesetzt und M&glichkeiten der Selbst- und
Fremdkontrolle sowie Hilfen fiir das Selbststudium geschaffen wer-
den. Fernstudium wird vom DIFF - als Zielvorstellung formuliert -
als eine nicht-traditionelle; selbstindiges Lernen mit dem Ange-
bot einer individuell abgestuften Anleitung, offenes Lernen er-
méglichenden Studienform verstanden.

These 2 _ _

Die Disziplin, die sich mit allen Aspekten'des Lehrens und Lernens
befaBt, ist die Didaktik, und zwar die Allgemeine Didaktik und

die Fachdidaktiken. Ihre Fragestellungen und theoretischen Aus-
sagen beziehen sich auf Lehren und Lernen, also zum Beispiel auf
den Unterricht in Schulen als generelles Strukturphinomen. Das
Verhdltnis von Allqemeiner_Didaktik und Fachdidaktik (en) ist kom-
Plexer Art, nicht eindeutig festlegbar und neigt zur Einseitig-~

. keit, entweder auf Kosten der 2llgemeinen Didaktik oder auf Ko-

sten der Fachdidaktik. Im Gegensatz zu den 60er Jahren liegt zur
Zeit die Betonung stark auf den'Fachdidaktiken, mit einer weithin




feststellbaren, durch das Ausblenden allgemeindidaktischer Frage-
stellungen erkl#rbaren und empirisch auf Schul- und Hochschul-
ebene nachweisbaren Verengung auf Methoden des Lehrens.:Ihr

Ziel ist, die Inhalte von Fachw1ssenschaft zwar - wenn nétig -

elementarisiert, aber 1n Struktur, Systematlk, Erkenntnlslnter—

esse usw. unverandert aber durch methodische Kunstquffe leich-

ter und effektiver zum Lernenden zu transportieren. Es leuchtet

ein, daB ein solches Selbstverstdndnis von Didaktik von den Fach-
wissenschaften eher akzeptlert wird als eine Fachdldaktlk die

aus eigenem Recht und Selbstversténdnis Fragen an die Fachwissen-
schaft (en) stellt, zum Beispiel nach dem cui bono, dem Sinn dieses
Wissens fir wen, nach den faktisch-alltdglichen Deutungsmustern

von Angehor:.gen sozz.aler Gruppen, die ihre Lebenswelt selbst deu- .
tungsmédlig erschlleBen und aus ihrer Lebenswelt heraus agieren;
schlieBlich Fraqen nach der den Bedﬁrfnlssen der Lerner angemesse-
nen Ordnung und Struktur des Wlssens, das vermittelt werden soll.

Eine Fachdidaktlk im ersteren Sinne gibt letztlich sich und ibhr
Fragenpotentlal vor dem ubermachtlgen Gewicht der Fachwissenschaft auf

These 3 o ,

Was aber bendtigt wird, um unter heutigen Bedingungen den Schii-

lern - hier folge ich Hans Aeblis pragmatistischer Didaktik -

den 2Aufbau eines Repertoires wvon Handlungsschemata, Operationen

und Begriffen zur Orientierung in unserer Welt zu erleichtern (dies
wird in bestimmten fachdidaktischen Ansatzen der politischen Bil- .
dung und der Geschichte in der didaktischen Kategorle des Uberle-
bens gefaBt); ferner um die allm&hiiche selbsténdige Auseinander-
setzung mit Norm- und Wertfragen (1n den qlelchen Fachdldaktlnen
unter der didaktischen Kategorie des guten Lebens gefaBt) und um die
Ass;mllatlon eines objektlven‘Weltw1ssens zur je individuellen Ver-

knipfung dieser Einzelelemente (dies wiirden wir Bildung nennen) zu
vérstarken, sind, soweit die Schule ihren Beitfag zu diesem Bildungs-
prozel ‘leisten kann, neben den fachdidaktischen geradé'auch die
allgemeindidaktischen'Aspekte ﬁberlBedingungen und Legitimierbar-
keit von Entscheidungen {iber Ziele, Inhalte, Methoden und Medien
sowie Uber ihren Zusammenhang'im Lehr~/Lernproze notwendig. Mit
anderen Worten: Ohne Allgemeindidaktik besitzt die einzelne Fach-
didaktik gar nicht die theoretischen Instrﬁmente, um eigenstédndi-

ge, spezifisch didaktische Fragestellungen und Kriterien fir ge-

eignete Antworten gegeniber den Fachwissenschaften legitimiert
durchzusetzen.




Daraus ergibt sich, daB weder eine technokratisch auf reine Metho-
denfragen reduzierte Fachdidaktik noch philoscphisch hoch differen-~
zierte, aber die Ebene alltidglichen unterrichtlichen Handelns nicht
mehr erreichbare allgemeindidaktische Konzeptionen die Antwort auf
unsere heutigén pddagogischen Probleme und insbesondere auf die
Probleme der heutigen Lehrer- und Schiilergeneration darstellen.

These 4 _

Aus dem fehlenden Gleichgewicht von Allgemeindidaktik und Fach-
didaktik erklirt sich auch eine andere Fehlform didaktischen EHan-
delns'gerade unter Fachdidaktikern: n&mlich die Tendenz, unter an-
geblich fachdidaktischen Fragestellungen das Potential der fach-
wissenschaftlidhen Inhalte flir die Schule ohne den permanenten

Dialog mit den Fachwissenschaften selbst neu und systematisch
aufbauen.zu wollen, sozusagen in emanzipatorischer Konkurrenz zu
diesen und meist mit dem Ergebnis einer heillosen Uberforderung
der Schﬁler; didaktischer Stoffhuberei und -hetze sowie dem zum
grofen Teil berechtigten Vorwurf der Fachwissenschaft fachlicher
Verzerrungen, Verkiirzungen, unvertretbarer Vereinfachungen usw.
Wenn das Wort vom wissenschaftsorientierten Unterricht einen Sinn
hat, dann vor allem den, daB8 auf keiner Schulstufe wissenschaft-
lich Falsches, Verkiirztes, Uberholtes vermittelt werden darf, und
das heiBt, daB die Ergebnisse wissenschaftlichen Forschens laufend
in die Lehrplanentwicklung und auch in die Unterrichtsvorbereitung
der einzelnen Lehrer integriert werden miissen.

These 5

Auf seiten mancher oder vieler Lehrer findet sich ganz allgemein
die Tendenz, an Stelle eines aus allgemeindidaktischer Reflexion
und aus fachdidaktischen Kriterien und Kategorien gewonnenen Mo-
dells fir ihre Unterrichtsvorbereitung, mit dessen Hilfe sie kon-
"krete Planungs- und Analyseschritte vornehmen k&nnen, eine nur
inhgltliche (das heiBt Fachwissenschaft elementarisierende) Unter-

richtsvorbereitung zu betreiben und sich im idbrigen auf unterricht-
liches Verhalten, zum Beispiel auf die Mitarbeit der Schiiler, zu
konzentrieren. In diesem Zusammenhang entstand gerade in den letz-
ten Jahren angesichts der Fiille von hoch komplexén Analysemcdellen
zur Unterrichtsvorpereitung das Wort von der Sonntagsdidaktik und




der werktagsrealitét in den schulen, in denen den Lehrern hiufig
nur ilbrig bleibt, sich so gut es geht durchzuwursteln.

Das fihrt dann dazu, daB lehrplankonforme Inhalte mit Hilfe der
zugelassenen Schulbilicher und eventuell einer gewxssen Absicherung
durch fachwissenschaftliches Hintergrundwissen (in manchen Féllen
aus dem Konkurrenzschulbuch) vermittelt werden sollen, mit dem
methodischen Ziel, die Schiiler zum Mitmachen als Beweis eines ef-
fektiven Unterrichts zu bewegen. Das DIFF wiirde seine Aufgabe v&l-
lig miBverstehen, wenn es seine Arbeit darauf ausrichtete, ledig-
lich solches fachwissenschaftliches Hintergrundwissen bereitzu-
stellen, ohne da8 vorher die didaktische Struktur des Unterrichts
als Ganzes reflektiert und ein Beitrag dazu geleistet wilrde, die
oben geschilderten Fehlformen didaktischen Handelns reduzieren zu
helfen. '

These 6

Die fiir die Aus- und Fortbildung von Lehrern sowie indirekt fir
die Unterrichtsvorbereitung der Lehrer entscheidenden, aber auch
fiir die DIFF-Entwicklungsarbeit fiir die Konzeptionsentwicklung
eines DIFF-Lehrerfortbildungsprojekts relevanten Schliisselfragen
lauten (nach Gunter Ctto):

Wodurch unterscheidet sich, was nach Fragestellung und Instrumen-

tarium in der Forschung unentbehrlich ist, von dem, was in Aus-
und Fortbildung fiir berufliches Handeln taugt?

Wodurch unterscheidet sich, was als Inhalt und Methode in der
aus- und Fortbildung effektiv sein kann, von dem, was in der
Alltagspraxis getan wird?

Oder anders formuliert:

"Wie kann Theorie auf Berufshandeln vorbereiten?

Wie kann Praxis mit Hilfe von Theorie durchschaut, erkannt, ver-
bessert, fiir alle Beteiligten fruchtbar gemacht werden?"

(Gunter Otto, 1983, S. 535) |

Vor allem die zweite Frage zielt auf die Berufspraxis des Lehrers
durch Fortbildung, wdhrend die erste stdrker die Situation des
Lehrerstudenten beriicksichtigt.




These 7

Die entscheidende Klammer zwischen Allgemeiner Didaktik und Fach-
didaktik sind die Modelle filr Unterrichtsplanung, wie diese ihrer-
seits nur modellhaft erfolgen kann. Diese Modelle werden mit Hilfe
der Allgemeinen Didaktik formuliert. Sie sind flir die didaktische
Arbeit insofern konstitutiv, als sie die Entwicklung eines am Unter-

richten orientierten fachdidaktischen Kategoriensystems erleichtern,
sozusagen als Regulative wirken fiir den Dialog zwischen Fachdidak-
tik und Fachwissenschaft, und damit auch zwischen Theorie und Praxis
vermitteln k&énnen. Das DIFF-Projekt "Naticnalsozialismus im Unter-
richt" will ein wesentliches Stiick im Vorfeld dieser Modellbildung
leisten, indem es in der Studieneinheit 0 die Frage nach der Rele-
vanz besoﬁders fiir die Schiilergenerationen heute stellt und For-
schungsaspekte nennt, die gleichsam Schneisen in die uniibersehbaren
Daten moderner zeitgeschichtlicher Forschung schlagen. Relevanz-

und Forschungsaspekte wiederum erlauben, die nachfolgenden Studien-
einheiten dieses Projekts entsprechend zu strulturieren und so auf
Lehrer- und Schiilerinteressen bei der Planung des Unterrichts Riick-
sicht'zu nehmen. Die Orientierung auch der DIFF-Arbeit an solchen
Modellen filir Unterrichtsplanung bedeutet jedoch nicht, da8 die DIFF~-
Studieneinheiten auch explizit Unterrichtsbeispiele enthalten mis-
sen. Und sie verwischt nicht die Unterscheidung der Ebene des
Lehrers, an den sich die DIFF-Materialien primidr wenden, mit der
Ebene des Unterrichts. Statt dessen unterliegt unserem Vorgehen

die Vorstellung einer arbeitsteiligen Kooperation zwischen dem

DIFF, das zwischen Forschung und Fachdidaktik vermittels der all-
gemeindidaktischen Reflexionen vermittelt, und den Lehrern, die

mit ihren eigenen didaktisch-methodischen Uberlegqungen bei ihrer
Unterrichtsvorbereitung dialogisch auf das DIFF-Angebot eingehen.
Anders gesagt: Das DIFF-Projekt "Naticnalsozialismus im Unterricht"
ist bereits die Realisierung eines didaktischen Auswahl- und Gewich-
tungsprozesses, wobei versucht wird, zwischen geschichtlicher For-
schung und fachdidaktischer Konsequenz méglichst kurz zu schlieBen.
Sache der Lehrer ist es, auf der dieaktischen Mikroebene ihrer Un-
terrichtsvorbereitung diesen ProzeB selbstdndig weiter voranzutreiben,

méglichst ebenfalls unter der Antwneung allgémeindidaktischer Fragen
und Kategorien.

These 8
‘Flir das Verhdltnis Allgemeine Didaktik - Fachdidaktik gilt, bezogen
auf Projekte aus den Sozialwissenschaften/Geschichte ferner:




8

Politische, geschichtliche oder gesellschaftliche Probleme sind
keine objektiven Gegebenheiten, sondern "Resultate eines Prozesses.
kollektiver Definition" (H. Blumer, in: K. O. Hondrich, 1975,

S. 102). ' -

Bereits die Problemkonstitution ist daher - im Gegensatz zu den mei-

sten naturwissenschaftlichen und mathematischen Inhalten - Gegen-
stand des zeitgeschichtlichen, politischen, gesellschaftspoliti-
schen Konflikts. Wenn ein Lehrer ein solches Prbblem behandelt,

so iibernimmt er entweder bewuft oder unbewuBt die Sichtweise der-
jenigen, welche die fiir die Problemkonstitution erforderliche
Definitionsmacht besitzen, oder er setzt sich von solchen Problem-
definitionen, wiederum mehr oder weniger bewuSt und entschieden, ab.
In jedem Fall wird der Problemcharakter von peolitischen, geschicht-
lichen, gesellschaftlichen Sachverhalten hergestellt; und er ist

iberdies auf Werte oder politische Prioritdt bezogen, die in der
Regel kontrovers sind, Entscheidungen erfordern; kurz: immer auch
politischer Art sind (W. Gagel, 1981, S. 60; ferner W. Gagel,
1883, 5. 563 -~ 578; b).

These 9

Ein weiteres BAbleitungsproblem von Allgemeiner Didaktik zur Fach-
didaktik der Geschichte oder der politischen Bildung héngt mit dem
Strukturbegriff zusammen: In dey kognitiven Lerntheorie besagt die-

ser, daB8 Lernen die Ubertragung der begrifflichen Struktur eines
Gegenstandes in die kognitive Struktur eines Lernenden bedeutet.
Dabei wird ein enger Zusammenhang zwischen allgemein logischer und
individueller psychologischer Struktur eines Faches oder Lerngegen-
standes unterstellt (H. Skowronek, 1974, S. 143).

Durch Lernen wird nach dieser Auffassung das von der Wissenschaft
logisch Vorkonstruierte als neues Wissen in die grundsdtzlich
gleich disponierte Denkstruktur des Individuums {ibernommen. Da-
hinter steht J. S. Bruners "Structure of the Knowledge" bzw.
"Structure of the Discipline", als ob es eine Struktur der Wissen-
schaft gdbe, durch welche ein Sach- oder Realitdtsbereich repré-
sentiert wird. Aber dies gilt schon nicht im gleichen MaBe zwischen
Wissenschaftler und Lerner, und es kommen auferdem sozialwissen-




schaftliche Spezifika hinzu: In "the Structure of the Knowledge"
wird die flir Geschichts- und Sozialwissenschaften iibliche Konkur-
renz alternativer und kontroverser.Reprasentationen nicht erfast.
Dies 1l&8t sich sehr leicht verdeutlichen an dem jeweils unter-
schiedlichen Bezugsrahmen flir Gesellschaft: ndmlich

a) Volkséemeinschaft:

b) Staat und Gesellschaft;

c) Gesamtsystem und Subsysteme Politik, Gesellschaft und Wirtschaft;

d) Gesellschaftssystem als die gesellschaftliche Totale.

lle vier Bezugsrahmen liegen jeweils unterschiedliche Sinndeutungen
und Problemdefinitionen fir Gesellschaft zugrunde, mit entsprechenden
Konsequenzen filr die Interpretation zum Beispiel geschichtlicher Daten.

Aus diesem Grunde muB eine weitere didaktische Kategorie einge-
fiihrt werden, die der kognitiven Strukturiertheit (W. Gagel, 1983,
S. 368 £.; b). Im Gegensatz zur kognitiven Struktur sind in der

didaktischen Kategorie der Strukturiertheit nicht nur das Was der
Wahrnehmung, sondern auch das Wie, die Art der Auseinandersetzung
des Individuums mit seiner Umwelt, enthalten (T. B. Seiler, 1973).

These 10
Ein spezifisches Problem moderner Geschichtsdidaktik ist die un-
"gelaste Spannung zwischen der Anwendung nomologischer, sozialwis-
senschaftlicher Erklirungspotentiale auf die Geschichte einer-
seits und dem narrativen, an das Mysterium der Einmaligkeit, das
heiBt punktuellen Unwiederholbarkeit gebundene Element aller Ge-
schichte andererseits (H. Blankertz, 1973, 5. 4). Diese Spannung
1a4Bt sich auch mit den beilden Katégorien Struktur und Ereignis
ausdriicken (K.-G. Faber, 1978). Bei einem stark sozialwissen-~
schaftlich orientierten Ansatz geht allzu leicht die Idee des
geschichtlichen Zusammenhangs verloren, trotz HuBerst wichtiger
Einsichten im einzelnen. Bei einem narrativen Ansatz, der nicht
zugleich auch sozialwissenschaftliche Einsichten verarbeitet,
wird an wesentlichen Erkenntnissen moderner Geschichtsforschung
vorbeigegangen., Wie kann das Gleichgewicht des Erzihlens in der
Geschichte, das frﬁ%er jedér Lehrer kénnen muBte, mit der Beriick-
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sichtigung modernster Forschungsergebnisse hergestellt werden? Wie
kann beim Erzdhlen bei Alltagserfahrungen der Lernenden angeknipft
werden? Welche Rolle spielt dabei moderne Informationsdistribution?
Was ergibt sich aus der These, daB jede Kommunikation auch Soziali-
:sation sei? Wie ist Verstehen von Geschichte, also das Verkniipfen
ihrer inneren Beziehung, adiguat zu einem zusammenhingenden Geflige
im Netz des eigenen Wissens mdglich? Wie ihre Einordnung in das vor-
handene Wiséen {Assimilation) ? Das Projekt "Nationalsozialismus

im Unterricht" versucht, hierauf in den einzelnen Studieneinheiten
eine mehr oder weniger gelungene Antwort zu geben.

These 11

Die Allgemeine Didaktik muB dem Fachdidaktiker aus der Fille mdg-
licher Unterrichtsplanungsmodelle Planungspriﬁzipien und -regeln -
herausdestillieren und seine Entscheidung fir ein bestimmtes Modell
begriinden helfen. Hierbei ist von entscheidender Bedeutung die je-
weils zu bestimmende "didaktische Perspektive" (W. Schulz, 1981},
die "methodische Leitfrage" {H. Blankertz, 1975), die "didaktische
Explikation (B. Adl?Amini, 1981), die "wertungsmidfSige Vorweg-Be-
stimmtheit” (W.Klafki, 1880} zur Bestimmung und Erfassung der Inten-
tionalitdt im Projekt "Nationalsozialismus im Unterricht” (z.B. Kon-
tinuitdt deutscher Geschichte bis heute? und Alltagsgeschichte. Diese
Intentionalitdt kann intern oder extern verursacht sein, was hier
nicht nur als eine psychologische, sondern auch und gerade als eine
pelitische Problemdefinition zu verstehen ist. Am Beispiel der ver-
schiedenen Perspektiven auf das Gastarbeiterproblem zwischen 1965 und
1983 und dieses wiederum mit der Breéhung zu den sogenannten gemein-
schaftsfremnden Gtuppen im Dritten Reich 1lEBt sich dies sehr gut ver-
deutlichen. Der Ausgang des Ringens um bestimmte Definitionen, die
dann wiederum-auch in die didaktische Reflexion mit eingehen milssen,
ist abh&ngig von der Definitionsmacht der entscheidungsmidchtigen
Gruppen. Dieses wird zu verdeutlichen gesucht zum Beispiel in der
Studieneinheit 5 des Projekts "Der Nationalsozialismus und das
'Volk'". Aber auch unsere heutigen Lehrer und Schiiler werden durch
medienvermittelte Kommunikation, durch Erwartungen der Gesellschaft
an die Schule, durch Lehrpline, Schulbiicher usw. ebenfalls von sol~
chen Definitionsentscheidungen beeinfluBt oder gar bestimmt. Diese

- Prozesse und das von ihnen stark beeinfluBte Alltagswissen miissen

im Unterricht, so wie er hier verstanden wird, aufgegriffen, mit

den Alltagser-

h
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fahrungen des "kleinen Mannes" im Dritten Reich verglichen und
mit dem wissenschaftlichen Fachwissen - in der Regel behutsam -
konfrontiert werden.

‘SchlieBlich mu8 auch die Wahl des Themas wenigstens genannt wer-
den. Bel dieser Wahl des Themas erfolgt eine schrittweise Anndhe-
rung im didaktischen ReflexionsprozeB8, wobel dieser ProzeB auch
begriindbar sein mufi. Auf die didaktisch fruchtbare Unterscheidung
von Inhalt und Thema (W. Klafki) kann hier nur verwiesen werden.

These 12
Eine griindliche Sachanalyse ist bei jedem didaktischen Modell,
gleichgiiltig welcher Provenienz, unverzichtbar. Durch sie kommt

die jeweils zustdndige Fachwissenschaft 2zu ihrem vollen Recht,
ohne zugleich den didaktischen Prozef zu verhindern. Diese Sach-
analyse darf aber weder isoliert von den eigentlichen didaktischen
Schlisselfragen erfolgen noch sich auf andere Weise verselbstdn-
digen. Bei der Durchfiihrung der Sachanalyse gilt es, drei Teil-
aufgaben zu ldsen:

a} Berlicksichtigung kontroverser/komplementdrer Ansitze (zum Bei-
spiel zu verdeutlichen bei der oft kontroversen Deutung der
Rolle Hitlers zum Beispiel als géﬁialer, wenn auch verbreche-
rischer Einzelner, als Opfer seiner eigenen Ideologie, als
alle wesentlichen Entscheidungen bestimmender Staatsmann, als
Integrationsfigur und Bezugspunkt kollektiver Loyalitdt mit
fast messianischen Zigen usw.);

b) Priifung von Definitionen:

c} Ermittlung der Sachstruktur.

Die Analyse der Sache geht einher mit einer "Anniherung an das
Thema" (mit einer gewissen Parallelitdt zur Wahl des Themas in
der 11. These} im Sinne einer Entscheidung fiir die endgliltige
didaktische Perspektive (W. Gagel, 1983, S. 572 f.; b).

These 13
In Hans Aeblis Ansatz einer Theorie des Wissens und konkretisiert
und ndher ausgefiiprt in seiner pragmatistischen Didaktik
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(H. Aebli, 1983, 8. 99 f.) wird ein charakteristischer Ablauf
des Denkens postuliert mit: ' '

- Problemstellung,
- Hypothesenbildung,
~ Verifikation.

Diesem charakteristischen Ablauf des Denkens entsprechen vier Funk-
ticnen im LernprozeB:

- Aufbauen (der kognitiven Struktur)
Durcharheiten

Konsclidieren

Anwenden.

Aebli nennt diese Funktionen eine moderne Version der Formalstu-
fen (H. Aebli, 1983, S. 275 £f.), eine Aussage, die sich in vielen
DIFF-Studienmaterialien mit ihrem Phinomenansatz und der Sichtbar--
machung der Lernstruktur durch formale Marginalien exemplifizieren
146t. o / |
Die hier angedeutete Denk- und Lehr-/Lernstruktur wird im Lernen- '
den inhaltlich gefiillt durch Handlungsschemata, Operationen und Be-
griffe sowie durch den Aufbau eines cbijektiven Weltwissens, das
diese kognitiven Bausteine mit Aspekten der Werte und Normen ver-
knipft und einen geistigen Zusammenhang im Lernen konstituiert

(H. Aebli, 1983, S. 354). |

These 14

Das Projekt "Nationalsozialismus im Unterricht" will durch seine
Konzeption und deren Realisierung den sich fortbildenden Lehrern
helfen,

- den Weg vom Alltagswissen (ihrem eigenen und dem ihrer Schiiler)
zum Fachwissen durch Verwendung der hier aufgezeigten Thecoriean-
sdtze reflektierter als bisher zu gehen (hierbei kénnten besonders
die Elemente der Handlungsschemata, Operationen, Begriffe, objek-
tives Weltwissen didaktisch bewuBt eingesetzt und mit den Funktio-
‘nen im Lernproze8 in Verbindung gebracht werden),

- fachdidaktisch begriindete Unterrichtsmodelle - zum Beispiel das
Cimplizit in Teilen dem Projekt "Nationalsozialismus im Untexr-
richt" zugrunde liegt - ihrer eigenen Unterrichtsanalyse und -pla-
nung stidrker als vielleicht bisher iblich zugrunde Zu legen,

- in ihrer Unterriéhtsanalyse und -planung die Integration von
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Inhalten und Methoden stirker als bisher zu leisten, unter Vermei~’
dung von jeweils Einseitigkeiten entweder zugunsten von nur Inhalten

oder nur Methoden,
- vielleicht bewuBter als bisher Forschungsaspekte in ihre Unter-

richtsanalyse und -planung einzubeziehen und sie in das ihrem
Unterricht zugrunde liegende didaktische Grundmodell zu integrieren.
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BOCHERKISTE

1. REZENSIONEN

Herbert Puchta, Michael Schratz: Handelndes Lernen im Englischunterricht 3
Trainerbuch _
Miinchen (Hueber) 1984
73 S., Preis: 14,80 DM

Das Trainerbuch von Puchta/Schratz zeigt - vor dem Hintergrﬁnd des Eng-
lischunterrichts - auf wie individuelle Erfahrungen von Lehrern in Lehrer-
fortbildungsveranstaltungen zu ihrer eigenen Fortbildung beitragen, indem
sie handelnd l1ernen. .

Im ersten Kapitel des Buches werden Probleme einer g'arizheitl"i‘chen Theorie- : .
vermittlung angesprochen. Dabei wenden sich die Autoren gegen Konzepte der
Lehrerfortbildung, die auf der Annahme beruhen, daf Probleme des Schulall-
tags durch Vortrags- und Seminarangebote behoben werden konnen. Statt dessen
geben sie neue Leitlinien einer handlungsorientierten Aus- und Fortbiidung.
Dazu gehdren u.a.:
- das Ernstnehmen der Teilnehmer als Interaktionspartner
- das Transpérentmachen intendierter Ziele
- ein miglichst friihes Beteiligen aller am Lerngeschehen,
Puchta/Schratz beschreiben abschlieBend handelndes Lernen in der Lehreraus-
und -fortbildung als gekennzeichnet durch
- persdniiches Engagement, das
- seibst initiiert ist und .
- den ganzen Menschen durchdrangt.

Das zweite Kapitel liefert Leitlinien und Konsequenzen einer handlungsorien-
tierten Lehrerbildung. Dabei werden Grundsitze formuliert, die zu einer
effektiven Lehrerfortbildung beitragen sollen, zum Beispiel:

- die Bereitschaft des Fortbildners, die Sicherheit der vorstruk-
turierten Veranstaltung zu verlassen und auf die aktuellen Winsche
der Teilnehmer einzugehen

- das Schaffen einer Atmosphire des gegenseitigen Vertrauens, in der
ein Miteinanderreden moglich wird

- die Teilnehmer schliipfen in die Schiilerrolle und erleben sich als
Betroffene
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Gleichzeitig bleiben die Autoren in diesem Kapitel nicht auf der theo-
retischen Ebene stehen, sondern untermauern ihre Aussagen mit zahlrei-
chen Beispielen, TeilnehmerduBerungen usw.

Dieser Band gibt einen AnstoB zur Entwicklung moderner Verfahrensweisen
in der Erwachsenenbildung und Teistet einen Beitrag zur Professionali-

sierung der Lehrerfortbildung.
Ute Rampillon

Deutscher Verein zur Firderung der Lehrerfortbildung und Lehrerweiter-
bildung e.V. (Hg.),

Lehrerfortbildung zwischen Reagieren und Innov1eren

zum Lernen von Lehrern und Schiilern

4. iiberregionale Fachtagung der Lehrerfortb11dner vom 1. - 4.6.1982
auf _der Comburg.

Der vorliegende Bericht der "Tagung auf der Comburg” ist ein umfassen-
des Zeugnis der verschiedenen Veranstaltungen, die in Form von Grund-
satzvortragen, Arbeitsgruppen und Prasentationen die Fachtagung 1982

zu einer wirksamen Informationsbtrse werden lieBen. Wie auf der Tagung

so auch in dem Bericht erstreckt sich die Palette der Themen von bil-
dungspolitischen Gedanken iiber erwachsenen- und fortbildungstheoretischen
Diskussionen hin zu didaktisch methodischen Fragestellungen der Lehrer-
bildung. An verschiedenen Fallbeispielen werden besonderé Projekte vorge-
stellt. Teil I des Bandes mit der Wiedergabe der Einfiihrungsveranstaltungen
wie auch der Anhang (Teil V), unter anderem mit Tagungsprogramm und Teil-
nehmeriiste runden die Informationen ab.

Insgesamt bietet dieser Bericht mit insgesamt 213 Seiten ein hilfreiches
Nachsch]age-'und Arbeitsbuch fiir jeden, der in der Lehrerbildung tdtig
ist.

Obwoh1 der Bericht auf der 4. Fachtagung den Teilnehmern zur Verfiligung ge-
stellt und zwischenzeitlich auch an Interessenten versandt wurde, kdnnen

noch einzelne Exemplare gegen eine Gebilhr von 11,-- DM angefordert werden
bei der

Geschdftsstelle des Deutschen Vereins zur Lehrerfort- und -weiter-
bildung, Bachstr. 8, 2850 Bremerhaven
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2. NEUERSCHE INUNGEN

% Weniger Arbeit - mehr Weiterbildung ?
in: Unterrichtswissenschaft, Heft 2, 12. Jahrgang,
Miinchen (Hueber) 1984

¥ Dietlind Fischer (Hg.), Lernen am Fall
Zur Interpretation und Yerwendung von Fallstudien
in der Pd#dagogik
Konstanz (Faude) 1983

¥ Sigrid Rotering-Steinberg, Anleitungen zum Selbsttraining fir
Lehrergruppen ‘ .
Entwicklung und Evaluation eines Programms
sur Kommunikation, Praxisberatung und Selbst-
kontrolle - _
Tiibinger Beitrdge zum Fernstudium, Schriften-
reihe des DIFF, Band 17 ' '
Weinheim, Basel (Beltz) 1983 .

¥ Peter F. Schlottke, - |
Diethelm Wahl, Stress und Entspannung im Unterricht
Trainingshilfen filr Lehrer
(Zusatzmaterial zum Fernsehrkolleg "Lehrer-
probleme-Schiilerprobleme”, mit Tonkassetten)
Miinchen (Hueber) 1983

¥ Michael Schratz (Hg), . Englischunterricht im Gespréch
o Probleme und Praxishilfen
© ‘Bochum (Kamp) 1984
(enthdlt u.a. Artikel zur Lehrerfeortbiidung, die >
liber den Rahmen des Englischunterrichts hinaus- :
gehen)
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TAGUNGEN uwpo TERMINE

9. ATEE-Konferenz

In der Zeit vom 3.9. - 7.9.1984 fand die 9. ATEE-Konferenz (Association
for Teacher Education in Europe) in Linz/Usterreich statt. Obergreifendes
Thema der Tagung war "Lehrerbildung fir die Schulreform”. Darunter wurden

sowohl

bereits verwirklichte Innovationen dargestellt wie auch zukiinftige

Bestrebungen in der Lehrerbildung als den zentralen Bereich der Schulre-
form erbrtert. Diese Thematik wurde in 7 verschiedenen Arbeitsgruppen auf
internationaler Ebene diskutiert:

Theoretische und schulpraktische Ausbildungsbestandteile in der Leh-
rerbildung und ihre Vermittlung

Der Handlungsfreiraum des Lehrers zwischen gesetzlichen Vorgaben,
Verwaltung und Mitbestimmung durch 1tere Schijler

Verdnderungen des Lehrerhandels und des Schulklimas durch schulzen-
trierte Fortbildung

Neue Aufgaben in der Schule - Konsequenzen fiir die Lehrerbildung
Nutzung neuer Technologien in der Bildungsarbeit
Beratung und Selektion als Aufgaben in der Lehrerbildung

Beitrdge der Lehrerbildung zum Leben in einer pluralistischen Gesell-
schaft. _

Darliberhinaus war ein Free Market organisiert, der informelle Informationen
und Gedankenaustausch unterstijtzen sollte.

Arbeitspapiere, die zu folgenden Themen ausgegeben wurden, kdnnen bei der Ge-
schiftsstelle des Deutschen Vereins zur Forderung der Lehrerfortbildung und
-weiterbiidung e.V. angefordert werden:

¥

'

Das Fernstudienprojekt Padagogik und Fachdidaktik fiir AHS-Lehrer
Action Research as a Method for Inservice FEducation

A model for inservice paedagogical training of secondary school
teachers comming from other professions

school-focused teacher education
A Norwegian Case study

Possible contributiens of a teacher training institut in the field
of in-service traing in schools on the basis of reciprocity.
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Erfahrungslernen in der politischen'Bildung und
Lehrerfortbildung '
Kooperationstagung zwischen Bundeszentrale fir poiitische
Bildung und dem Deutschen Verein

Zum zweiten Mal fand in diesem Jahr vom 21. bis 23. September 1984
in K§ln - nach einer ersten Veranstaltung im Herbst 1883 - eine
Veranstaltung zum Erfahrungsaustausch der Fachgruppe der Lehrer-
fortbildner des Fachbereichs Gesellschaftslehre/Politik in Zu-
sammenarbeit zwischen dem Deutschen Verein und der Bundeszentrale
fiir politische Bildung statt. Elemente des Erfahrungslernens und
die konzeptionelle Begriindung dieser Lernform waren Inhalt des

Tagungsprogramms. : : ) .

Vorweg:Es zeigte sich deutlich,daB Methodenorientierung nicht
Selbstzweck bleibt,sondern immer inhaltliche Auseinandersetzungen
bewirkt.Fiir die politische Bildungsarbeit hat das d1e Konsequenz,
daR nicht nur Verhaltensweisen sichtbar werden, sondern ‘auch Kennt-
nisse und Einstellungen vermittelt werden.

Dr. Heinz Klippert vom Erziehungswissenschaftlichen Fort- und
welterb11dun951nst1tut der Evangellschen Kirchen in Rhelnland-

Pfalz hatte die schwierige Aufgabe lbernommen, krltlschen Lehrer-
fortbildnern den Umgang mit von "ihm ausgewdhlten Methodenstiicken

aus seiner Lehrerfortbildungspraxis zuzumuten.Das Erfahrungslernen
wurde dadurch exemplarisch,daB nicht Methoden .vorgetragen,sondern
erprobt wurden.Damit wahrte die Veranstaltung den schon beim .
ersten Mal bevofzugten.Werkstattcharakter.lm Unterschied zZu

damals war sie jedoch mehr durch eine Schwerpunktorientierung -

auf Methoden konzentriert - bestimmt.Nicht lber allgemeine Didaktik-
fragen und die Reichweiter und Bedingungen der politischen Bildung
gehandelt zu haben,und auch die damit verbundene allgemeine

Klage iiber Kulturformen der Politik und der politischen Bildung
verlassen zu haben,war die positive Wertung der Teilnehmer dieser
Tagung im Vergleich zur ersten.

Der Einstieg war in mehrfacher Hinsicht aufschluBreich.Zum Themen-
feld Politikunterricht sollte Jeder eine Assoziationszeichnung
anfertigen.Deren Prasentatlon und Kommentierung war dann das
Instrument,um inhaltlich kommunikativ zu werden und alle mit
ihrer'wahrnehmungsperspektive einzubeziehen.Diese Einstiegsform
konnte als sowohl themen- wie personenzentriert angésehen werden,
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Zentral bestimmte ein dreistiindiges Planspiel zum Thema: "Ein
Kohlekraftwerk soll gebaut werden* (Heini Klippert:Wirtschaft
und Politik erleben,Beltz 1984,S. 187 - 204) den Ablauf der
Tagung.Eine Video-Aufzeichnung lber ein Planspiel mit Schiilern
gab zusammen mit der Eigenerfahrung genug AnlaB,sich iber die
unterrichtliche Reichweite auseinanderzusetzen und Politiklern-
konzepte kontrovers zu diskutieren.Besonders strittig waren

die unterschiedlichen Auffassungen iiber den Realitdtsgehalt
simulierter Wirklichkeit im'Erfahrungslernen,bzw. iber die
Realitdtsverzerrungen des Planspiels und durch die Mitspieler

im Planspiel.Der Springende Punkt der gesamten Dabatte:Was

kommt fiir das politische Lernen dabei heraus,wenn die Realitat
gesellschaftlicher Auseinanderéetzungen und deren Austragsformen
im Planspiel'nicht getroffen wird und die Spieler sich eine
ihren Wunschvorstellungen entsprechende Verhaltensweise'zurecht-
legen?

Eine dritte Fachgruppentagung mit breiter gestreuter Teilnehmer-
schaft wird sich zum Ziel machen,andere Erfahrungselemente zu-
ginglich zu machen.Darunter sollen vor allen Dingen Realbegeg-
nungen und Begegnungen mit Repridsentanten dieser Realitit ver-
standen werden.Vermutlich wird im Herbst 1985 in K&ln eine
Tagung stattfinden,in der nach einer Anreise am Donnerstag am
Freitag ein Produktionsbereich erkundet wird und am Samstag
Gesprdche mit Menschen aus diesem Bereich Aufschlisse iber
Wahrnehmungsméglichkeiten und Einstellungen stattfinden sollen.
Abschliefend soll dann wieder die Frage nach der Lernwirksamkeit
fir die politische Bildung gestellt werden.

' Franz Josef Becker
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08.3.85 - 10.3.85%

21.11.84 - 23.11.84

22

Hochschule und Umfeld

Sch1o8 Rautschholzhausen

Leitung: Prof. H.E. Piepho
Universitit GieBen
Otto-Behagel-Str. i
‘6300 GieBen

Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft:

Rolle und Funktion der Hochschule in der
regionalen Lehrerfortbiidung .

Ort:- Regionales Padagogisches Zentrum
Bad Kreuznach

Anmeldung: Prof.Dr. Manfred Bayer

Universitat Duisburg
FB II

Birgerstr. 15

41, Duisburg, 1




23

A

. Aus der Arbeit des
Deutschen Vereins zur Férderung der Leh-
rerfortbildung und Lehrerweiterbildung e.V.
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‘Deutscber Verezn zur Forderung der Lebrerfortbildung
 und Lebrerweiterbildung

Geschifustelle: Walter Link, Bachstr, 8, 2850 Bremerbaven Veorsitzender : Hans- Joachim Reincke, Felix-Dabn-Str. 3, 2000 Hamburg 6

i
in alle Bremerhaven, 29.Juni 1984
Mitglieder '

des Fdrdervereins

Protokoll 3.MV 1984

3. Mitgliederversammlung, 1.WP 1980/1984 - 2.WP 1984/1988 '.
Mittwoch, 15.Juni 1984, 20.00 - 22.00 Uhr,

Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung,

Paradieser Weg 64, 4770 Socest

R T L P e T T T I rr -+ 1%+
- F E -5 F3-F F F X 4 558 5+ 3 b F -3 PP 34— 4§ 4 55 R

Anwesend: 49 Mitglieder.

Vorsitz: 1. Hans-Joachim Reincke
2. Sitzungsprésidium gewm. TOP 1:
Hans~Jdoachim Reincke,
Dr. Wolf-Peter Betz,
Ludwig Loch.

TOQP 1: Wahl eines Sitzungspridsidiums

Nach der Erdffanung der Mitgliederversammlung und der Begriilung
durch den 1. Vorsitzenden, Herrn Reincke, schldgt der Vorsitzende
die Wahl eines Sitzungsprisidiums vor, das zugleich die Funktion
eines Wahlvorstandes iubernehmen soll.

Fiir das Sitzungspraésidium werden Dr. Wolf-Peter Betz und Ludwig .
Loch nominiert.

Der Vorschlag wird von der MV akzeptiert und die benannten Kolle~

gen per Akklamation einstimmig gewahlt.

TOP 2: Rechenschaftsbericht des Vorstandes

Herr Reincke stellt in seinem Rechenschaftsbericht die seit der

2. Mitgliederversammlung 1982 erfolgten Aktivitidten des Vorstandes
dar und fafBt riickblickend die Zielvorstellungen, Planungen und
Arbeitsergebnisse aus den ersten 4 Jahren seit Bestehen des Vereins

F

zusammen. Zugleich werden zum Ende dieser nun auslaufenden 1.Wahl- i
periode 1980/1984 Perspektiven fir die weitere Vereinsarbeit auf-
gezelgt.

Der Rechenschaftsbericht wird im nZchsten INFQO verdffentlicht.

TOP %: Bericht des Kascenwartes

Der Kassenwart; Herr Dr. Becker, berichtet liber den Kassenstand,
der per 7.6.1984 einen Saldo von DM 15.609,21 auswelist.

Verstand: Hans- Joachim Reinche, Hamburg; Karl Klezok, Miinchen; Weler Link, Bremerhaven; Dr. Franz-Josef Becker, Kaln;
Christoph Edelboff, Kassel; Dr. Ulrich Kréll, Miinster ; Eveline Miiser, Hamburg ; Prof, Dy, Karl-Heinz Rebel, Tibingen; Dr. Arno Schmids, Haanover
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In dieser Summe sind die letzten hsusgaben in Hohe von ulM 1.500,-
noch nicht verbucht.

Die Einzelpositionen der Einnahmen und Ausgaben werden detailliert
: dargestellt.

Der Kassenbericht ist diesem Protokoll als Anlage 1 beigefigt.

TOP 4: Bericht der Kasgsenpriifer

Die Kassenpriifer, Dr. R.Frohlingsdorf und J. liedenfiihr,berichten
iiber die durchgefiihrte Kassenpriifung. £ie bestitigen den Konto-
stand vom 7.6.1984 und die korrekte Kascenfiihrung.

Ausgaben und Einnahmen wurden ordnungsgemil belegt. Die Kassen-
prifung ergab keine Beanstendung.

Aussprache zu TOP 2 - TOP 4

- Zum TOP % wird vorgeschlagen, eine Teilsumme des Guthabens in
"Hahe von DM 5.00C,-- gewinnbringend anzulegen. Gem&R & 3 der
Satzung (Gemeinnitzigkeit) und dementsprechender Festlegungen
durch das Finanzamt K&1ln sind dem Verein Gegschiafte dieser Art
nicht gestattet.

insonsten wird zu den o0.a. Tagesordnungspunkten keine weitere
sussprache gewlnscht.

TOP S: [LEntlastung des Vorstandes

Die Kassenprifer stellen durch Herrn Dr.Fréhlingsdorf den Antrag
auf Entlastung des Vorstandes.
Dem intrag wird einstimmiy stattgegeben.

TOP 6: Wwahl des neuen Vorstandes flir die Wahlperiode 1984,/1988

1. Riucktritt des Vorstandes
ber bisherige Vorstand erklart seinen Riicktritt.

2. Dank an den 1.Vorsitzenden, Herrn Reincke
_ Im Auftrage der lMitglieder spricht Herr Dr. Betz dem ausschei-
. denden 1.Vorsitzenden, Herrn Reincke, den herzlichen Dank fiir
die seit 1978 geleistete Arbeit aus: Seine Tatkraft, sein vor-
ausschauender Weltblick, der auch vor kritischer Analyse nicht
zuruckschreckte, seine unermudllche Zchaffensfreude, gepaart
mit menschlicher Wirme und Ausstrahlungskraft haben im Zu~
samsenwirken die Integration der unterschiedlichsten Interessen-
lagen und Positionen bewerkstelligt. Durch Herrn Reincke wurden
die schwierigen Grinder- und Aufbaujahre unseres Vereins wesent-
N lich gepragt.

Zur AnerKennung und als Dank wird Herrn Reincke ein Buchge-
schenk zur Geschichte der £tadt Coest iiberreicht.

%2. Wahlverfahren

- Neumltglieder, die wihrend dieser Tagung oder wédhrend der
5. MV in den Verein eingetreten sind, sind nicht abstimmungs-
und wahlberechtigt. |

- Wahlberechtigt ist Jjedes Nitglied, das den griinen Wahlausweis
ausgefullt beim £itzungsprésidium abgegeben hat: Die Aus-
zdhlung ergibt 49 Stimmberechtigte.

—- Die 4 Mitglieder des Vorstandes gem. § 7 (3)¢ ‘atzg. werden in je-

- weils getrgnnten Wahlgangen geheim gewahlt- Stimizettel
BNr. 1, 2 s Lo




- Die 5 Beisitzer werden im Blockverfahren gehelm gewahlt:
Stimmzettel Nr. 5.
=~ Die Vorschlige zum Wahlverfahren werden einstimmig :
gepehmigt. - i
4, Begrindung des wWwahlvorschlags des Vorstandes |
Mit der kinladung zu dieser 5. Vv ist den Mitgliedern ein
Wahlvorschlag des Vorstandes zugesandt worden.

Herr keincke begriindet diesen Wahlvorschlag: Er stellt die |
Gesichtspunkte und Uberlegungen, die den Vorstand zu diesem
Vorschlag veranlafBlt haben,ausfiihrlich dar.

Die Begrundung des Wahlvorschlags 1=t diecem Protokoll als
Anlage 2 beigefigt.

5. Durchfuhrungﬁder Wahlen
in &4 getrennten,geheimen Wahlgangen wird die Wahl der
4 Mitglieder des Vorstandes (&7 (3) der Catzung) entspre-
chenddem vorliegenden Wahlvorschlag durchgefithrt. Vor jedem "
Wahlgang wird die wahlliste gedffnet, und es folgt eine
Personenvorstellung mit anschlieiiender Befragung.
Zusitzliche wahlvorcschlage zu den einzelnen Positionen werden
nicht vorgenommen. '

- Die Stimmensuszihlung ergibt folgendes Ergebnis:

_ ja nein Enth. ung. 2zus.
Vorsitzender: Chr.tbdelhoff 45

2 1 1 49
Ctellvertr.Vors.: L.Haring 46 1 2 - 49
Geschiaftsfuhrer: VW.Link 459 - - - 49
Kasgenfiihrer: Dr.F.J.Becker 46 1 2 - 49

Die 4 Kandidaten sind somit gewdhlt. Sie nehmen die Wahl an.
- Die 6 Kandldatenvorschlage des Vorstandes fiir die 5 Beisitzer
werden durch einen weiteren Kandidatenvoreschlag erganzt.
- Vor der Personenvorstellung und -befragung wird die Anfrage
nach der Funktion der Beisitzer beantwortet. .
~ In einem S.Wahlgang werden die 5 Beisitzer im Blockverfahren
geheim gewdhlt: Bis zu 5 Namen auf Stimmzettel Lkr. 5 .
- Die Stimmenauszdhlung ergibt folgendes sZrgebnis:

Stimmenzahl Reihenfolge
Dr. Paul Hamacher: 28 - 5.
Eveline Miiser: 48 T ’
Prof. Dr. Hans-E. Plepho' a4 LR
Ute Kampillon: 35 2. :
Prof. Dr. K.H.Rebel: 31 I,
Hanns Spiegel: 26 6.
Dietlind Fischer: . 24 7.

fomit sind nach der Reihenfolge der Stimmergebnisse gewdhlt:
Frau Miser, Frau Rempillon, die Herren Piepho, Rebel, Hamacher.

Vier Kandidaten nehmen die Wahl an; Herr Hamacher, der z.2Z.
erkrankt ist, wird wegen der Annahme noch befragt werden.
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TOP 7: Wahl von 2 KasSegprﬁfern

Als Kassenpriifer werden J.Kiedenfiihr und G.J6ckel, als Vertreter
H.J.keincke vorgeschlagen und per Akklamation bei einer Ctimm-
enthaltung gewidhlt.

Die 3 Kandidaten nehmen die Wahl an.

TOP 8: Antrige
antrage liegen nicht vor.

Is wird vorgeschlagen, statt dessen an dieser Stelle Anregungen
und Anfragen der litglieder zu ermdglichen. Dem wird zugestimmt.

Anregungen und Anfragen

1. INFO: In das Titelblatt des INFQ sollte der Begriff "Lehrer-~
fortbildung" sinnvoll eingefiigt werden.

2. Werbung: Die Mdglichkeiten des Vereins, werbewirksam zu

" arbeiten, werden erfragt und dargestellt.

5. Arbeitskreise: Es wird vorgeschlagen, nichtstindige Arbeits-~
krelse zu akXtuellen und brisanten Themen elnzurichten, die
ca. zweimal jzhrlich tagen sollten. 4ls Beispiel wird das
Thema "Hochschule und Lehrerfortbildung" genannt.

In diesem Zusammenhang berichtet Herr Becker iiber die Einrich-
tung des Arbeitskreises "Lehrerfortbildung im Sachbereich
Politische Bildung", der sich im November 1982 konstituierte
und vom 21. - 23. Sept. 1984 die irbeit fortsetzen wird (vgl.
Bericht in INFQO Kr. /1984, 2. 14 £f.).

4. CEpendenbescheinigung: Die Finanzimter erkennen Spendenbeschei-
nigungen jeweils nur fir das. abgelaufene Jahr an. Es wird
darum gebeten, das Verfahren zu #ndern und die Ependenbeschei-
nigungen jeweils nur fiir ein Jahr auszustellen.

2+« Yereinskonto: Es wird vorgeschlagen, zusitzlich zum bestehenden
Postscheckkonto ein weiteres Konto bei einer cparkasse einzu-
richten, da der gréBte Teil der Mitglieder die Gehaltskonten
bei Cparkassen filhrt und von diesen Geldinstituten Daverauftrige

. etc. abgebucht werden kdnnen. Daraus ergibt sich zugleich ein

Cpareffekt flir die Vereinsgkasse: Einsparung von Mahnschreiben
und Porto. - '

TOP 9: Verschiedenes
Wortmeldungen liegen zu diesem Tagesordnungspunkt nicht wvor.

TCP 10: SchluBwort des neuen 1. Vorsitzenden

. Der neugewahlte Vorsitzende nimmt in seinem SchlubBwort die Gelegen-
heit wahr, den ausgeschiedenen Vorstandsmitgliedern Dr.Ulrich Kroll,
Dr.Arno Echwidt und Karl Klezok fiir die geleistete Arbeit zu danken.

s Ein besonderer Dank wird dem ausgeschiedenen Vorsitzenden Hans-
Joachim Reincke ausgesprochen. AbschlieBend werden die Perspektiven
und Echwerpunkte der Xiinftigen Vereinsarbeit umrissen.

lDer Text des SchluBwortes ist diesem Protokoll als Anlage 3 beigefiigt.
Unterschriften gem. § 6 (6) der Satzung:

f.d. Protokoll: f.d. Vers ungsleitung:

ek ' 2.4

Anlagen
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Deutscher Verein zur Forderung der Lebrerfortbildung
und Lebrerweiterbildung

Geschifisstelle: Waker Link, Bachstr. 8, 2850 Bremerbaven Vorsitzender : Hans- Joachim Reincke, Felix-Dabn-Str. 3, 2000 Hambutg 6

Hans-Joachim Reincke .
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Liebe Kolleginnen und Kollegen,

liebe Mitglieder unseres Deutschen Vereins zur
Férderung der Lehrerfortbildung und Lehrerwelter-
bildung ! ' -

Der Vorstand hat sich durch den Zwischenbericht 1982 wdhrend der
Mitgliederversammlung auf der Comburg { gedruckt im Info Nxr. 5 )

und durch seine regelm#fig in den " Informationen " gegebenen
Kurzberichte bemitht, Ihnen laufend mitzuteilen, womit er sich
jeweils beschiéftigte. Ich will Sie deswegen nicht mit Wiederholungen
langweilen, sondern vielmehr versuchen, den Rechenschaftsbericht
etwas grundsdtzlicher zu fassen.

Ich gehe der Frage nach: _ ' "

Was haben sich die Grilnder des Vereins 1979 gedacht und erhofft,

als sie sich die Aufgabe stellten, die Lehrerfortbildner der

Bundesrepublik in einem Verein zusammenzufassen, und was ist bis
- heute daraus geworden ?

pariiber hinaus, welche Aufgaben sehen wir vor uns ?
Wir erkannten damals u.a. folgende Probleme und Mingel:

1. Durch die Kulturautonomie der L#nder entwickelte sich die
Lehrerfortbildung vorwiegend aus Uberkommenen, lokalen _
Traditionen und nach den aktuell auftretenden Bediirfnissen ¢
des jeweiligen Schulwesens. Kontakte zu den benachbarten,
bzw. zu allen anderen Bundeslindern fanden nur punktuell
und oft nur zufdllig statt. Der SchulausschuB der KMK fiihl-
te sich mit anderen Problemen des Schulwesens mehr als
ausgelastet.

Vorstand : Hans- Joadvim Reincke, Hamburg; Karl Klezok, Miindsen; Waiter Link, Bremerbaven; Dr. Franz- Joszf Becker, Kiln;
Christoph Edelboff, Kassel; Dr. Ulrich Kroll, Minster ; Eveline Miiser, Hamburg ; Prof. Dr. Karl-Heinz Rebel, Tibingen; Dr. Arno Schmidy, Hannover
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Wahrend der iiberregionalen Fachtagungen in Miilheim und
Achatswies, die der Initiative einzelner, nicht einmal
staatlicher Lehrerfortbildungseinrichtungen zu danken

waren, stellte sich deutlich dar, wie sehr die Lehrer-
fortbildner der einzelnen Bundesldnder an einem Informations-
austausch interessiert waren.

An einem Informationsaustausch liber

die Themen und Sacheﬁ, die in der Lehrérfortbildung
behandelt werden,

die Didaktiken,

die Anwendung der Didaktik, die sich fiir die Erwachsenen-
bildung entwickelte filir die Lehrerfortbildung, ‘

die vorhandenen Organisationsformen fiir Lehrerfortbildung,
Statusprobleme und Professionalisierung,
das Selbstverstidndnis der Lehrerfortbildner.

Wihrend der Tagungen zeigte sich auch, welch eine Vielfalt
von Fortbildungseinrichtungen es gab und sich entwickelte-.
GroBe Fldchenstaaten bzw. Stadtstaaten hatten einerseits
nur kleine Verwaltungen im Ministerium, andere Lénder
hatten andererseits ausgebildete oder im Ausbau befind-
liche Institute mit hauptamtlichen Personal. In einigen
Lédndern beteiligten sich Kirchen und Kommunen tatkrdftig
und z.T. in groBem Rahmen an der Lehrerfortbildung. Diese
Fiille wire Reichtum, wenn es geliinge Verbindungen zu kniip-
fen, ein gegenseitiges Informationsnetz aufzubauen.

Die Leiter der staatlichen Lehrerfortbildungseinrichtungen
hatten den Versuch gemacht, durch Bildung einer Arbeitsge-
meinschaft fir die Ldsung einiger dringlicher iiberregiona-
ler Probleme beizutragen. Es ging dabei um geregelten
Informationsaustausch, etwa um Doppelarbeit zu vermeiden,
und zundchst einmal um die Erfassung aller Einrichtungen,
die sich kontinuierlich mit Lehrerfortbildung befaften.

Eine jemeinsam erstellte Broschiire * Einrichtungen staat-
licher Lehrerfort- und ~weiterbildung in den Lindern der
Bundesrepublik Deutschland " wurde von Nordrhein-Westfalen
gedruckt. Diese Aktivititen, so 1lieB man vom Schulausschus
der KMK wissen, seien unerwlinscht. Damit wurde u.a. jedoch
ein weiterer Mangel festgeschrieben. Mit dem Fortschritt
der Internationalisierung von Wissenschaft und Forschung,
von der Diskussion iiber Schulprobleme wurden Lehrerfort—
bildner zu internationalen Kongréssen und Tagungen (z.B.
Europarat ) eingeladen, die die Bundesrepublik vertreten
sollten. Solche Vertreter gab es nicht. Die KMK schickte
mal einen west- oder siiddeutschen mal einen norddeutschen
Kollegen, die jedes Mal nur ihr Bundesland wirklich kannten
und vertreten konnten.
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5. Die Bundesldnder hatten mit groBem finanziellen Aufwand
die 1. und 2. Phase der Lehrerbildung ausgebaut und ge- !
f8rdert. An die 3. Phase, die Lehrerfortbildung, hatte :
man trotz stindigen Dridngens der Landeseinrichtungen
noch nicht, oder wenig, gedacht. Sie wurde meistens nur
punktuell gefdrdert, wenn aktuelle Notstdnde zu beseitigen :
waren. Die Lehrerfortbildung stand also immer noch vor :
dem Sprung.

Diese Probleme - neben manchen anderen - waren uns bewu8t und

trieben uns, den Verein zu griinden. Die Form des Fdrdervereins

und die in der Satzung niedergelegte Aufgabenbeschreibung kenn-
zeichnen zugleich die Situation, aus der heraus wir handelten.

Es lag uns nicht daran, spektakuldre Aktionen zu starten oder

nach irgendeiner Seite zu provozieren. Wir wollten ein fiir uns
Lehrerfortbildner wichtiges Stiick Arbeit leisten, fiir das sich

weder die Bundeslinder noch die Universitdten zustdndig fihlten, ‘.
bzw. interessierten.

Die M&glichkeiten des Vorstandes eines bundesweiten Vereins,
dessen Mitgliederzahl sich bei 150 einpendelte, sind beschrinkt.
Wenn die Vorstandsmitglieder sich in der zentral gelegenen
Reinhardswaldschule trafen, dann hatten die meisten 3 - 5 Stun-
den Anreise hinter und dieselbe filir die Rilickfahrt vor sich, am
Wochenende versteht sich. So schafften wir im Schnitt finf Sit-
zungen im Jahr. Deswegen ging es nicht ohne Hausarbeiten, lange
Telefonate und Korrespondenz., Einige Vorstandsmitglieder nahmen
auch noch kontinuierlich an den Sitzungen des Vorbereitungsaus-
schusses fiir die nédchste Tagung teil. Gearbeitet wurde in der
Gruppe konzentriert und zlgig. '

Was haben wir geschafft ?

1. Der so heterogen zusammengesetzte Vorstand und drei dazu
kooptierte Mitglieder rauften sich iiber die Arbeit zusammen,
wurden ein arbeitsf&higes Team. .

2. Durch die vier Jahre gewannen alle Mitglieder des Vorstan-
des einen Uberblick iiber die Lehrerfortbildung in der Bundes-
republik. Einzelne von ihnen kdnnen als Experten gelten.

3. Filr die Mitglieder des Vereins verdffentlichten wir 7
Informationsschriften mit insgesamt 129 Schreibmaschinenseiten,

4. Fiir die Mitglieder erarbeiteten wir die Dokumentation der
dritten Tagung im Hessischen Institut £ilir Lehrerfortbildung,
Hauptstelle Reinhardswaldschule. %

5. Fiir die Mitglieder bereiteten wir die Tagung auf der Comburg
- vor, fiihrten sie durch und legten, wenn auch verspétet, den
Comburgbericht wvor.
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6. Auch die Vorbereitungen - inhaltlich und organisatorisch- fiir unsere
Tagung hier-in Soest wurde von Mitgiiedern und Vorstandsmitgiiedern
: des Vereins getragen.

7. Den Mitgliedern legten wir vor:

1981 das Positionspapier )
1984 den Text uber den Nebenamtlichen Lehrerfortbildner

8. Auf die Initjative von Herrn Klezok entstand parallel zu der Tagungsserie
der norddeutschen Fortbildungseinrichtungen eine entsprechende flir Siid-
deutschland.

_9. Auf Initiative von Herrn Becker fiihrte der Verein in Kooperation mit
der Bundeszentrale fir politische Bildung im Herbst 1983 eine Veran-

. staltung zum Erfahrungsaustausch der Kollegen in der Lehrerfortbildung
durch, die den Fachbereich Gesellschaftslehre/politik inhaltlich und
organisatorisch betreuen. Eine'weitere Veranstaltung ist fir den Herbst
1984 geplant. Fiir das Jahr 1985 besteht die Moglichkeit einer Fortfiihrung.

lo. Was dariiber hinaus geschah, veranlaBt und gearbeitct wurde, soll nur in
Sfichworten genannt werden:
Beantwortung von Anfragen, Korrepondenz, Uffentlichkeitsarbeit, Finanz-
verwaltung, Mitgliederwerbung, Druck der Papiere und Texte, Schreibar-
beiten, Schriftenversand.

Wir waren alsc im vollem Umfange im Sinne unserer Satzung tdtig
und arbeiteten an den Problemen und Mingeln, die uns vor 5 Jahren
veranlaten, den Verein zu griinden. Allerdings gaben wir in

. diesen ersten vier Jahren dem Aufbau und der Festigung des Ver-
eins, dem Erwerb von Kompetenz den Vorrang. " AuBSenpolitik "
wurde nicht betrieben.

Die &duferen Verh&dltnisse ( Lehreriiberhinge ) fithrten jedoch von
selbst dazu, daB der Lehrerfortbildung von den Schulpolitikern
mehr Bedeutung beigemessen wurde und wird als noch vor vier Jah-
ren. Niedersachsen und Nordrhein-Westfalen erhielten ihre zen-
tralen Institute. Selbst in Berlin, dem letzten Land ohne
Fortbildungsinstitut, scheint sich etwas zu bewegen. Bedauerlich
ist, daB dieser ProzeB, der Lehrerfortbildung mehr Bedeutung
zuzumessen als bisher, mit einer schweren Finanzkrise der Linder
und des Bundes, mit dem Zuriickgehen der Studenten- und Referendar-
zahlen, mit Einstellungsstop und Lehrerarbeitslosigkeit parallel-
lauft, was eine Fille neuer Schwierigkeiten und Probleme aufwirft.

Es wird eine der wesentlichen Aufgaben des neuen Vorstandes sein,
sich mit den Problemen zu beschiftigen, die durch das erwachte
Interesse der Universitdten aber auch der pl&tzlich frei werdenden
Seminar- und Fachleiter der 2. Phase an der Lehrerfortbildung
entstehen. Hier gilt es nicht L&sungen gegeneinander, sondern
miteinander zu finden. Die jeweiligen Kompetenzen, die jede Gruppe
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mitbringt, miissen so miteinander verbunden werden, daB8 eine an

den Bediirfnissen der Lehrer und an den -Intentionen des Staates
orientierte Lehrerfortbildung glilckt. Bei solchen nicht einfachen
Aufgaben sollte dem Personal der Lehrerfortbildungseinrichtungen i
- wie schon in Bayern - die Federfiihrung liberlassen bleiben, denn '
der Umgang mit Studenten oder Referendaren ist eben ein anderer als ,
mit Lehrern. i

Eine weitere Problematik wird deutlich. Wegen der Lehreriiberhidnge
in den Lindern erwidgen die Schulverwaltungen die Einfiihrung

einer Wahlpflichtfortbildung. Dazu gilt es vielseitige Uber-
legungen anzustellen. Eine gegenseitige Abstimmung wird hilf-
reich sein.

Ein drittes Thema sei genannt. Es gilt die Didaktik der Lehrer-
fortbildung weiter zu entfalten und zu verbessern. Deswegen

ist es auch besonders wichtig, daB8 Mitglieder und Vorstand

weiter an Texten zur Lehrerfortbildung arbeiten und sie in den

" Informationen " zur Diskussion stellen. ..

Es ist uns bisher nicht hinreichend gelungen, Beitrdge von
Einzelnen oder regionaler Gruppen zu erhalten. Der neue Vorstand
muf sich darum bemithen, erfolgreicher als wir die Mitglieder

zu kreativer Mitarbeit anzuregen, gewiB eine schwierige Aufgabe.

Endlich ware die O8ffentlichkeitsarbeit immer wieder neu zu bedenken
und gegebenenfalls die bisherige Zuriickhaltung aufzugeben.

Tch breche hier ab, liebe Kolleginnen und Kollegen, es lieBe
sich noch manches zu den Aufgaben des zu wi#hlenden Vorstandes
sagen, aber zundchst miissen wir den neuen Vorstand erst einmal
haben !




Dentscher Verein zur Forderun g der Lebrerfortbildung
und Lebrerweiterbildung

Geschifustelle: Walter Link, Bachstr. 8, 2850 Bremerhaven Vorsitzender : Hans- Joachim Reincke, Felix-Dabn-Str. 3, 2000 Haminerg 6

Hans-Joachim Reincke

Begriindung des Wahlvorschlags des Vorstandes

P g N Y T T T T T T T X T 1
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l.r Vorstand hat nach reiflicher Uberlegung einen Wahlvorschlag gemacht.
Das geschah aus dem Gedanken heraus, Kontinuitdt und Wandel in ein an-
gemessenes Verhdltnis zu bringen und zugleich im Rahmen der Moglich-
keiten, die uns die Satzung gibt, mdglichst viele Bundeslédnder und unter-
schiedliche Institutionsformen' im Vorstand vertreten zu sehen. Aller-
dings reichen die 9 Vorstandssitze nicht aus, alle Gesichtspunkte zu
beriicksichtigen. Dafiir hat aber jeder Vorstand die MSglichkeit, weitere
sechs Mitglieder zu kooptieren. : T S

Erlauben Sie mir ein paar Anmerkungen zu dem Wahlvorschlag.

1. Drei Mitglieder des Vorstandes kandidieren nicht wieder, Herr Klezok,
Herr Reincke, Herr Schmidt. Damit steht ein Drittel des Vorstandes 2zur
Neubesetzung an. Daf wir der Kontinuit&@t einen so hohen Wert beimessen,
liegt in der Erfahrung, daf man im Vorstand erst eine lidngere Lernphase
durchlaufen muf, ehe man den vollen Uberblick iiber die Lehrerfortbildung
in allen Bundesldndern gewonnen hat. ‘

2. Der Wahlvorschlag versucht die Vielfalt der Lehrerfortbildung in der
Qundes republik zu repridsentieren.

. Da im alten Vorstand Bayern und Hamburg je mit 2 Personen vertreten
waren und nun je eine ausscheidet, konnten Vertreter bisher nicht beriick-
sichtigter Bundesldnder vorgeschlagen werden.

4. Herrn Professor Piepho baten wir wiéhrend der laufenden Legislaturperiode
fur den auf eigenen Wunsch ausgeschiedenen Herrn Dr. Krll nachzuriicken.
Er hat, wie vorher Herr Dr. Krdll, die Perspektiven der Universitdt im
Vorstand vertreten. '

5. Aus Kontinuitdtsgriinden aber auch wegen spezieller Qualifikationen
werden Frau Miiser und Herr Professor Dr.Rebel wieder vorgeschlagen.

sy 6. Der Vorschlag fiir den engeren Vorstand (gem. § 7 (3) )} sucht zwei
Anforderungen gerecht zu werden: Qualifikation und Ausgewogenheit. Alle
vier Kollegen haben wihrend der vier Jahre intensiv und kontinuierlich
die Vorstandsarbeit mitgetragen. :

7. Der Vorstand hat sich lange bemiiht, eine 2zweite Frau fiir die Kandidatur
zum Vorstand zu gewinnen. Es ist uns gegliickt.

Vorstand: Hans- Joachim Reincke, Hamburg; Karl Klezok, Minchen; Walter Link, Bremerbaven; Dr. Franz+ Josef Becker, Kéin;
Christoph Edelboff, Kassel; Dr. Ulrich Kr&_ll, Miinster ; Eveline Miiser, Hamburg ; Prof. Dr. Kari-Heinz Rebel, Tibingen; Dr. Arno Schmidt, Hannover




34

SchluBwort des neuen.Vorsitzenden Christoph Edelhoff am 13. 6. 1984

Sehr geehrte Damen und Herren, liebe Kollegimnen und Kollegen,

lassen Sie mich zunichst einige Worte des Dankes an die ausgeschiedenen Mit-
glieder des Vorstands richten, mit denen wir in der Griindungsphase des Vereins

hervorragend zusammengearbeitet haben.

Herr Dr. Krdll ist wegen Funktionswechsels schon vor einiger Zeit ausgeschieden.
Ihm gebiihrt besonderer Dank fiir die milhevolle biirokratische Arbeit bei der

Vereinsgriindung.

Dr. Arno Schmidt, heute nicht hier, hat in den vergangenen Jahren aktiv mit- .
gewirkt,.obschon er seit einiger Zeit nicht mehr unmittelbar in und fiir Lehrer-

fortbildung in Niedersachsen arbeitete oder arbeiten konmnte.

Karl Klezok aus Minchen hat ebenfalls (als 2. Vorsitzender) erheblichen Anteil
an der Vereinsgriindung, nicht zuletzt auch durch die Ausrichtung der 2. Uberregio-

nalen Fachtagung in Achatswies.

SchlieBlich zur Wiirdigung von Herrn Reincke: Es ist immer schwer, #iberragende
Fihigkeiten, groBe Leistungen und menschliche Eigenschaften in einfache Worte
zu fassen, ohne zu untertreiben; in klingendere Worte, ohne pathetisch zu wer-
den. Lassen Sie mich deshalb so schlicht, wie ich es kann, einfach Herrn
Reinckes Menschlichkeit und seine Integrationsfihigkeit besonders betonen.
Sie haben ihm Anerkennung in allen Lagern eingebracht; Beziehungen zu ihm .
zu haben war ein Erlebnis unter erwachsenen Menschen, gekennzeichnet von
Vertrauen und Wirme — nicht als Floskel, sondern eben ganz konkret. Da kann
man mal sehen, daR auch Hamburger herzlich sein kdnnen!

Wir sind im neuen Vorstand alle sehr froh, daB Herr Reincke bereit ist, dem
Vorstand auch weiterhin seinen Sachverstand und seine Erfahrungen, nicht zu-
letzt seine Menschlichkeit zur Verfiigung zu stellen. Ich bin auch ganz per-
sénlich besonders dankbar, daB8 ich mir bei Herrn Reincke Rat und’Hilfe holen

kann, die ich gewiR oft brauchen werde.

Der Deutsche Verein zur Férderung der Lehrerfortbildung und Lehrerweiterbildung
ist ja noch ein junger Verein. Viel ist eigentlich noch nicht zu sehen; grofle
Zahlen gibt es nicht zu mélden. Es ist auch die Frage, ob wir je ein groRer

Verein werden wollen oder sollen. Bisher sind ganz {iberwiegend hauptamtliche

Lehrerfortbildner Mitglieder geworden oder geworben worden, obschon die Satzung

keine Einschrinkungen macht. Auch ist die Mdglichkeit, Personemnvereinigungen




und juristische Personen aufzunehmen, kaum genutzt. Hier muB in Zukunft eine

Entscheidung fallen, welche GriBenordnung der Verein einnehmen soll.

Ohne der Entscheidung des neuen Vorstands vorgreifen zu wollen, kann ich zu
den Aufgaben der Zukunft schon jetzt sagen, daB zunichst die Fortfilhrung an
den "Positionen” des DVLFB im Vordergrund stehen wird; zum einen dienen die
"Positionsbeschreibungen" als Anregung fiir die verbandsinterne Kommmnikation,
zum anderen als Darstellung inhaltlicher Markierung von Lehrerfortbildnern

und ihrer Organisationen nach auBen.

Dabei ist der heterogenen Organisationsweise von Lehrerfortbildung Rechnung
zu tragen, wobei nicht vergessen werden darf, daB Lehrerfortbildung stets

. im Feld von Schule und Ausbildung zu sehen ist, also einem &ffentlichen Feld,

was ja nicht nur die Angeh8rigen staatlicher Institut betrifft.

Positionen des DVLFB werden demmach keine in sich geschlossenen Inhaltbeschrei-
bungen und Forderungen sein, sondern Diskussion und unterschiedliche Ansichten
und Erfahrungen widerspiegeln. Der neue Vorstand scheint mir das in besonderer
Weise auszudriicken, weil die Vielfalt der Organisationsformen und Arbeitsweisen
in der Lehrerfortbildung in ihm abgebildet ist: die freien Trdger, die staat-
lichen, die kommunalen; die zentrale Fortbildung und die regionale; die Fort-

bildungsplaner und -~verwalter wie auch die "Macher'; das Fermstudieninstitut.

Durch die besondere Zusammenarbeit mit der Vorbereitungsgruppe fiir die Fach-

tagungen verbreitert sich das Spektrum noch.

In der vergangenen Vorstandsepoche hat sich bereits gezeigt, wie nahe beieinan-
der Positionen von Lehrerfortbildnern sein k&nnen, wenn der eigentliche Titig-
keitsbereich, derjenige der Beratungs-, Entwicklungs- und Veranstaltungsdidak-

tik analysiert wird.

v U dies beschridnkt sich nicht nur auf den organisatorischen Rahmen, sondern
gilt durchaus auch fiir inhaltliche Positionen und Priorititen, wie z. B. die

‘ Bediirfnisorientierung, Ausrichtung an Erkenntnissen der Erwachsenenbildung,

Selbsttitigkeit lernender Lehrer, und dem wichtigsten Grundsatz der Lehrer-

fortbildung: der Hilfe zur Selbsthilfe. Soweit ich es beobachten kann, teilen

wir alle (oder doch sehr viele von uns) ein gesundes MaB an Skepsis gegeniiber
Biirokratien und fremdbestimmenden Verwaltungen - bei durchaus vorhandenen

(manchmal kritischen) Loyalititen gegeniiber den Auftraggebern.

Wir tragen ohnehin nur die Merkmale der staatlichen/sffentlichen Schule im
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Spannungsﬁerhﬁltnis zwischen Politik, gesellschaftlichen Kriften und etablier-

ten Michten, Neuerungsforderungen, individuellen Bediirfnissen, Wissenschafts-

anspriichen, Anspriichen der Abnehmer von Schule usw. Ja, es gehdrt wohl zur

Basisposition der Lehrerfortbildung, zwischen den Bereichen zu stehen. DaB

dieses nicht ein Sitzen auf nur einzelnen Stilhlen oder gar zwischen Stiiblen

ist, dazu dient die gemeinsame Kommunikation und Arbeit.

T

Christoph Edelhoff
VYorsitzender

Dr. Ludwig Héring
Stellv, Vorsitzender

Walter Link
Geschdftsfiihrer

Dr. Franz-Josef Becker
Kassenfiihrer

Dr. Paul Hamacher
Bejsitzer

Eveline Miiser
Beisitzerin

Professor Hans - Eberhard Piepho
Beisitzer

Ute Rampillon
Beisitzerin

Professor Dr. Karlheinz Rebel
Bejsitzer :

Hessisches Institut fiir
Lehrerfortbildung, Fuldatal

Akademie fiir Lehrerfortbildung
Dillingen

Lehrerfortbildungsinstitut
Bremerhaven .

Institut fiir Lehrerfortbildung
Essen

Landesinstitut flir Schule und
Weiterbildung, Soest

Institut fir Lehrerfortbildung
Hamburg

Universitdt GieBen

RPZ Bad Kreuznach

Deutsches Institut flir Fernstudien
an der Universitdt Tiibingen
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WESTFALENPOST, 13.Juni 1984

"’ Soest.' Lebenslang lamen -!
‘das missen heute alle; vor al-’
lem auch Lehrer. Diejenigen,:
diesichumdieFortbildungder’
Lehrer kummem, also Lehrer-|
“fortbildner - aus’ - staatlichen,’
kommunalen; *" kirchlichen
'Einrichtungen pnd aus Uni-!
 versililen halten seit Pfingst-|
' montag biseinschlieBlich Frej-'
.tag im Soester Landesinstitut’
“fiir Schule ynd’ Weiterbildung

}-ihre &/ ubemgionala Fachta-'|

gunlglab b f!n,{l‘ 'é’“ {
Alle zwei Jahrg finden diese’
vom Verein firlabreyfortbil-
-dung i gelragenen~-Veranstal-
tungen statt. Die. diesjihrige’
Tagung wird vom nordrhein
- weslialischen Kullusminister .
unierstitzl, desseq Slaatsse-!

Rund 120 Teilnehmer aus
der' ganzen ‘Bundesrepublik
beschiftigen sich in Soest mit

"dém Thema' _Lern- und ‘Ar-

bensformen in der Lahrerfort-
‘ bildung und Schule nngosichts
der gegenwirligen Situat:on;
von Lehrern vnd Schillern®,

* Inunserer gogenwirtigen Lo+,
benssituation mub Schulesich

“mit ‘Fragen' der_Arbeitslosig-

keit, insbesonders’ mit der Ju-

gqndgrhanloslgkg t, ‘ kologi-

schen Pro lemen, ragen der

Aufruslungu und;;Abristung,.

mi} der Auslinderfrage und

.mil den ‘neuen Technologlan

_auseinandersetzen.
Wne kann d:e Schule den

Bundeswelte Fachtagung zur
Lehrerfortblldung In'Soest

120 Teilnehmer aus der ganzen Bundesrepubhk duskutaeren

kretar Ulrich Kleiner an der-
“Veranstaltung leilnimmt. -

Heranwachsanden Ouentie-
rungshilfen bei der Auseinan-

dersetzung mit diesen Proble- -
men geben’ Was missen Lah-
oén, Udm-

rer wissen und
Schilern zu helfen, dnmit sie

eesenwimgqn und, zikinfii-.

gen Henusfor&ernngen ge->

‘| wachsen sind?. Lehrerforthil--

'{ dung hat hier cine wichtige
Funktion. '~

_In der_S.. -ﬁbenpgxonnlnn
Fachlagung zur Lehrerfortbil-

dung soll Dber ‘neue Ansitze-
,nndl(onzep!p beraten werden. -

Dies wird geschehen durch si-

.nen landeritbergrgifanden Er-

fahrungsaustausch, in dessen
Mittelpunkt. die Frage 'nach
neuen Lern- und Arbeitsfor-
menstehl.
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Diisseldorf, den 8. Juni 1984

Fachleute fﬁr'Lehrerfortbildung treffen sich in Socest

kKultusminister Schwier: "Lehrerfortbildung kann nicht vom
- griinen Tisch aus geplant werden." o ' _ . "

Der Kultusminister teilt mit:

zu Ihrer 5. iiberregitnalen Fachtagung treffen sich vom
11. = 15.6.1984 Fachleute aus der Lehrerfortbildung in
Soeét. Die'Tégung, die im Landesinstitut fiir Schule und
Weiterbildung stétﬁfindet, wird vom “Deﬁtschen Verein zur
Forderung der Lehrerfortbildung und'Lehferweiterbildung"
veranstaltet. o |

Die Fachtagung steht unter dem‘ Thema "“Lern- und Arbeits- ‘
formen in der Lehrerfortbildung und Schule ‘angesichts der
gegenwiirtigen Situation von Lehrern und Schiilern”.

Dabei sollen vor allem neue Ansitze und Konéepte dexr Lehrer-
fortbildung l#rdetiibergreifend beraten werden.

Nach Worten von XKultusminister Hans Schwier kann Lehrer-
fortbildung nicht vom griinden Tisch aus geplant werden."Um
Lehrerfortbildung wirksamer und damit schulmiher zu machen,
ist es wichtig, daB alle Entwicklungsfragen der Lehrer-
fortbildung offen und sachbezogen gekliért werden. Viele
Themen, die heute im Unterricht behandelt werden miissen,
haben Lehrer widhrend ihrer Ausbildung nicht mehr kennen-
gelernt. Lehrerfortbildung hat die wichtige Funktion, diesen
Kolleginnen und Kollegen zu helfen, damit sie ihren Schiilern
Antworten und Orientierungshilfen geben konnen."

)
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Widhrend dexr Tagung arbeiten die Teilnehmer in Arbeits-
gruppen zu folgenden Themen:

1. Welche Lern- und Arbeitsformen sind in der Schule
angesichts der Jugendarbeitslosigkeit erforderlich?

2. Wie nehmen Schiiler und Lehrer ihren Alltag und ihre
Umwelt wahr?

3. K¥nnen Probleme in der Schule durch eine gemeinsame

" '.schulinterne'Lehrerfortbildung erfolgreich bearbeitet
werden? - ‘

4. Wie kOnnen Fragen der Friedenserziehung, der Okologie
" und Probleme im Zusammenleben mit auslindischen Mit-
biirgern in Schule und Lehrerfortbildung angemessen

umgesetztfwerden?

5. Welche Folgen haben die neuen Informatibnstechnologien
fir Schule und Lehrerfortbildung? |

Die alle 2 Jahre stattfindende iiberregionale Fachtagung
ist das einzige  Forum, aaf dem Entwicklungsfragen der
. - Lehrerfortbildung bundesweit diskutiert werden.
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Lippstadter Tageszeitung "DER PATRIOT"

db“ck | B ‘Sam.stag, den 16. Juni 1984

. : +

Eine Woche 1ang veschinigten sich rund 120 Experten aus dem Bundesgebiet in Soest mit Fragen der
Lehrerfortbildung. Die Fachtagung unter dem Thema ,Lern- und Arbeltsformen In Lehrerforibiidung und Schule ange-
sichis der gegenwiirtigen Situation von Lehrern und Schillern™ war vom Verein 1ir Lehrerfortbildung arrangiert worden
und fand Im Landesinstitut fiir Schule und Welterbiidung In Soest statt. Das gestem zu Ende gegangens Treffen wird al-
le zwel Jahre veranstaltet. In sechs Arbeltsgruppen setzien sich die Tellnehmer mit Aspakien und Problemen der Lehrer-
foribildung auseinander. Unter anderem ging es auch um die Frage, wie der wachsends Einsaiz von Computern das Le-

ben In den Schulen verénderi. _ .

)i
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Die AurcaBeN DES DEUTSCHEN VEREINS ZUR FORDERUNG DER
LEHRERFORTBILDUNG' UND LEHRERWEITERBILDUNG E.V. (IVLFB)

Der DVLFB
¥ fordert die uberreg1ona1e fachllche Zusammenarbeit
der Lehrerfortbildner
* trigt zur Professionalfsierung der Lehrerfortbildung bei
% regt die Forschung in Fragen-&er Lehrerfortbi]dung an

* fordert die Kommun1kation und Information zur Lehrerfort-
bildung _ :

Diese Arbeit geschieht insbesondere durch:

# die Vorbereitung und Durchfithrung Uberregionaler Fach-
tagungen zur Lehrerfortbildung

% die Herausgabe einer iliberregionalen Informationsschrift
% die Vergffentlichung von Tagungsberichten

¥ die Forderung verschiedener iberregionaler Aktivitdten

Die Mitgliedschaft im DVLFB:

Mitglieder des Fordervereins kinnen natiirliche Personen, Perso-
nenvereinigungen und juristische PerQnen des privaten und tffent-
lichen Rechts werden‘ '

Der Jahresbeitrag fiir die M1tg]1edschaft und den kosten1osen Bezug
der Informationsschrift betrigt 30,-- DM.

Nichtmitglieder erhalten die Informationsschrift - soweit noch vor-
ratig - auf Anforderung zum Selbstkostenpreis.
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Die ScerIFTEN DES IVLFB:

INFORMATIONEN

1/1980

2/1980

3/1981
4/1982
571982
6/1983

7/1984

aus dem Inhalt

Oberblick iiber die Lehrerfortbildung
Zur Griindung des DVLFRB
Thesen zur Lehrerfortbildung

Oberregionale Fachtagungen - Strategien 2ur
Professionalisierung eines Berufes

Thesen zur Lehrerfortbildung

Rickblick auf uiberregionale Fachtagungen
Hochschule und Lehrerfortbildung
Positionspapier des DVLFB

Stellungnahmen zum Positionspapier

Problemorientierte Lehrer(inneﬁ)eFortbiIdung
zum Abbau geschlechtsspezifischer Barrieren

Einige Oberlegungen zum Theorie~Praxis-Problem

Der nebenamtliche Lehrerfortbdener

DOKUMENTATIONEN DER FACHTAGUNGEN:

{soweit noch vorrdtig)

t) Wirksamkeit von Lehrerfortbildung fir padagogisches Handeln in

.der Schule

Dokumentation der 3. Uberregionalen Fachtagung der Lehrerfortbildner
-im Hessischen Institut flir Lehrerfortbildung vom 14.-18.April 1980
Preis: 5,26 DM {erhdltiich unter der Bestell-Nr. 1189/1180 bei der
Reinhardswaldschule, 3501 Fuidatal 1)

t} Lehrerfortbildung zwischen Reagieren und Innovieren
- zum Lernen von Lehrern und Schilern -

Dokumentation der 4. liberregionalen Fachtagung der Lehrerfortbildner
voml.-4.Juni 1982 auf der Comburg

Preis: 11.- DM (erhd1tlich bei der Geschiftsstelle des DVLFB)




